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Resumo:

A pesquisa teve como objetivo analisar a relacdo das aulas de campo com o contetdo
formal de Biologia com os alunos do ensino médio de uma escola particular de Porto Velho-
RO. O intuito da intervencgédo foi identificar elementos que indicassem mudangas da visdo
dos estudantes sobre 0 meio ambiente, bem como discutir a importancia da saida de campo
para o aprendizado dos mesmos. Apés subsidiar os alunos com os conhecimentos basicos
em sala de aula, foi realizada uma saida de campo no Batalhdo da Policia Ambiental (BPA),
no municipio de Candeias do Jamari. No BPA, funciona o Centro de Recuperagdo de
Animais Silvestres (CRAS) e o Centro Educacdo Ambiental (CEA) que realiza atividades de
sensibilizacdo e orientacdo ambiental. A partir da interagdo com os alunos, na temética
ambiental, considerou-se que houve uma evolugéo significativa na forma que percebem o
ambiente e sua influéncia no mesmo.
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Introducao

O ensino de Biologia, objetiva que, além de o aluno compreender o0s
conceitos basicos das disciplinas, seja capaz de pensar independentemente, adquirir
e avaliar informacdes, aplicando seus conhecimentos na vida diaria (KRASILCHIK,
2008) e nas aulas, os alunos tém contato com a informacédo teérica, muitas vezes,

nao relacionando com situacdes cotidianas ou praticas.

Educacdo Ambiental € um tema amplamente debatido na atualidade,
juntamente com a ideia de “sustentabilidade”. E para a garantia de uma relagéo
sustentavel da sociedade com o ambiente, o desenvolvimento de praticas de
educacdo ambiental coloca-se como estratégia para a reversdo de processos de
degradacédo, assim como na construcdo de valores, conhecimentos, habilidades,

atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente.
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As ideias a respeito da educacdo ambiental refletiram-se no Brasil, em uma
maior extensdo, durante a década de 80, quando a ConstituicAo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 colocou como competéncia do poder publico promover
a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica

para preservacao do meio ambiente (GUERRA, 2000).

O trabalho de campo surge como um recurso importante para se
compreender deforma mais ampla a relagcédo existente entre o espaco vivido e as
informacdes obtidas em sala de aula, fazendo com que o aluno possa ter um melhor
aproveitamento do conteudo aprendido em sala de aula, tendo como objetivo
principal familiarizad-lo com os aspectos fisicos e naturais e com as atividades
humanas relacionadas ao uso da terra, percebendo assim a identidade do lugar ou

da comunidade.

Nesse contexto, o aprendizado fica restrito as possiveis relacfes feitas pelos
alunos devido a sua vivéncia pessoal, podendo provocar distor¢des nos conceitos
cientificos proprios da area de Biologia. As aulas de campo estimulam a participacéo
do aluno, sendo assim, melhora o aproveitamento, permite a exploracdo de
conteudos conceituais e complementa assuntos ja discutidos ou incentiva estudos
posteriores (VIVEIRO& DINIZ, 2009).

Segundo Dourado (2006) o objetivo especifico do trabalho é que o aluno fique
em contato com o objeto de estudo. Dessa forma, a aula de campo € utilizada como
enriqguecimento das atividades realizadas em sala e geralmente ocorrem apds uma
prévia explicacdo. Ha uma complexidade nas aulas de campo, uma vez gue 0S
alunos deparam-se comum a quantidade maior de fenbmenos quando comparados
a uma aula tradicional. Assim, se o aluno aprender sobre a dindmica do ambiente,
ele estara mais apto a decidir sobre problemas sociais e ambientais da sua
realidade. Com isso, fica claro que as pessoas s6 cuidam e preservam aquilo que
conhecem e além do trabalho de campo trazem enriquecimento didatico para o
aluno, também contribui para a educagdo enquanto cidaddo (SENICIATO &
CAVASSARI, 2004).

Sendo assim, a educacdo ambiental é relevante para o desenvolvimento da
consciéncia ambiental e deve assumir um papel de destaque na educacao formal.

Isso porque é na escola, principalmente, no ensino fundamental e médio que se
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podem observar os interesses dos alunos, quando se desenvolvem atividades que
estimulam a participacdo tornando-os sujeitos ativos no processo (CHAPANI &
CAVASSAN, 1997).

A educacdo ambiental busca solucdes para os problemas ambientais, sendo
um processo permanente e participativo, por isso, dentro do ensino formal ele tem
um papel de destaque. Porém, o trabalho de consciéncia ambiental, deve ser
realizado por meio de professores que a possuem. Nesse contexto, a escola é o
local ideal para promover a consciéncia ambiental, ja que as disciplinas sdo os

recursos didaticos colocados ao alcance dos alunos (CAVALIERI, 2002).

Assim, as atividades de campo sdo valiosas para trabalhos de Educacéo
Ambiental, além de ser uma importante ferramenta para o ensino de Ciéncias, pois
possibilita aos alunos um contato direto com o ambiente, permitem a exploracdo da
diversidade de contetudos e motivam os alunos (BIZERRIL & FARIA, 2001).

O Batalhdo de Policia Ambiental (BPA) foi criado através do Convénio
n°164/PGE/84, firmado entre o Instituto Brasileiro do Desenvolvimento Florestal
(IBDF) e o Governo do Estado de Rondbnia, com a interferéncia da PMRO, 6rgéo
encarregado de sua execucdo. Sediada no municipio de Candeias do Jamari ha 27
anos a Policia Florestal comecou com um pequeno grupo, mas foi aumentando
gradativamente, conforme o0s problemas na area ambiental iam aumentando. O
cumprimento da lei é aplicado com eficaz e os policiais sdo devidamente

capacitados para a funcao.

As visitagOes realizadas pelos estudantes nestes locais sdo muito
importantes, pois permite que o aluno tenha conhecimento sobre as questdes
ambientais existentes nesta localidade, e as medidas cabiveis para solucionar ou
remediar estas acdes que impactam 0s espacos naturais existentes na regiao. Além
de servir como um forte instrumento de Educacdo Ambiental e sensibilizacdo para
os alunos, uma vez que, o homem € o principal agente modificador do meio em que

vive.

Nesse sentido, remete-se a importancia de um trabalho orientado fora do
espaco escolar em que o aluno possa realizar as conexdes com o conteudo formal,

construindo o conhecimento cientifico. O objetivo do presente trabalho foi identificar
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elementos que apresentem indicativos de mudancas na visdo dos alunos sobre o
meio ambiente, bem como discutir a importancia da saida de campo para o

aprendizado dos alunos.
Metodologia

A pesquisa foi realizada com 30 alunos, com idade entre 13 a 15 anos,
matriculados a época do desenvolvimento da pesquisa, em Setembro de 2013, em
turmas do ensino médio de uma escola privada em Porto Velho, no estado de
Rondonia.

A partir de questionarios realizados com intuito de verificar os conhecimentos
sobre ateméatica ambiental, percebeu-se a necessidade da realizacdo de atividade
de campo. Foram abordadas situacdes que envolviam conhecimentos basicos, tais
como bioma local, espécies exdticas e nativas, qual a importancia da preservacao
ambiental e como se inserem no meio, biogeografia, ecossistemas terrestres
brasileiros, componentes bibticos e abidticos de um ecossistema, formas de vida,
biodiversidade, relacdes entre os seres vivos e adaptacdes dos seres vivos ao
ambiente. Por meio da andlise dos questionarios, foram levantadas as dificuldades
em relacdo ao meio que estava inserido. Sendo assim, optou-se por realizar uma
aula de campo que envolvesse o0 maior numero de conhecimentos a partir das

dificuldades detectadas.

Antecedendo a aula de campo foi realizada uma discussdo em sala de aula
apresentando os elementos que foram tratados nos questionarios, visando subsidiar
aos estudantes em relacdo ao que seria abordado na aula. Essa atividade foi
essencial para o desempenho dos estudantes na aquisicdo de conhecimentos e
associacgOes teorica e pratica feita em campo. A saida foi realizada no Batalhdo da
Policia Ambiental no municipio de Candeias de Jamari, que € uma regido de

relevante interesse para a conservagao e preservacao ambiental.

No local em questdo, funciona o Centro de Recuperacdo de Animais
Silvestres (CRAS) e o Centro Educacdo Ambiental (CEA) que realiza atividades de
sensibilizagdo e orientagdo ambiental. Esses locais foram escolhidos por

trabalharem tematicas relacionadas a agua, uso do solo, mata ciliar, biomas,

sustentabilidade e preservacao de nascentes.
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A saida de campo iniciou com uma orientacdo geral no espaco do CEA
atentando os alunos para o que seria realizado, dando a eles um roteiro da aula e
abordando a concepg¢édo de meio ambiente. Foi feita a divisdo dos alunos em quatro
grupos gue seguiram um roteiro similar, mas em sentidos opostos para nao interferir
nas explicacbes dos monitores do CEA com apresentacdo de alguns espacos
delimitados, tais como: orientacdo direcionada seguida de uma visita a barragem,
ecologia da paisagem e uma caminhada em uma trilha interpretativa com vegetacgao

tipica da Floresta Amazoénica, bem como na utilizacdo da bussola.
Resultados

Durante a aula de campo muitos alunos manifestaram 0s conhecimentos
adquiridos tanto na aula prévia quanto conteudos ja trabalhados com o professor de
Biologia. Porém, percebeu-se a dificuldade presente ao correlacionar teoria e
pratica. Essa dificuldade acredita-se que se deve ao fato de n&o ocorrer com
frequéncia em atividades de campo e, portanto, ndo existir o habito de observar e

analisar o seu cotidiano e o espaco de seu entorno.

Com o fechamento da atividade proposta, foram desenvolvidas préaticas no
Laboratério de Biologia da escola, para refletir sobre os elementos naturais
observados na saida e correlaciona-las com o conhecimento cientifico. Como por
exemplo, ao realizar a pratica de orientacdo de bussola dentro da mata, onde a
intencdo foi conhecer e saber para que serve cada item de uma bussola e suas

funcdes quando alguém estiver perdido em uma mata fechada.

Trabalhar com os alunos nas aulas de campo significa criar estratégias para
gue eles percebam a relacdo existente entre o que ocorre dentro e fora de sala de
aula. Significa disponibilizar elementos que lhe permitam o melhor entendimento,
ajudando a compreensao e expansdo do conhecimento, acreditando na importancia
da aula de campo como alternativa de ensino interdisciplinar. Além disso, a escola
propde durante o ano letivo algumas saidas previamente planejadas e embasadas
nos conteudos ou projetos estudados em sala de aula, propiciando ao educando
ampliacdo e aquisicdo de novos conhecimentos através do encontro teérico com a

pratica.
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Conforme relatos dos alunos, o ambiente no qual foram desenvolvidas as
aulas agradou e muito os mesmos em dois sentidos: primeiro pela presenca de
elementos novos, como as arvores, as plantas nativas e a diversidade de animais
silvestres, e segundo pelos aspectos revelados aos 0rgdos sensoriais, como 0

cheiro, a beleza, a cor, o0 canto dos passaros e o vento.

Outro aspecto muito apontado pelos alunos como justificativa por terem
gostado da aula de campo, foram as explicacdes dos monitores do Batalhdo da
Policia Ambiental, bem como a forma como conduziram a aula. A seguranca que 0S
alunos sentiram nas pessoas que conduziam a aula deve-se ao fato de elas

conhecerem bem tanto o local quanto o contetdo que estava sendo desenvolvido.

O pressuposto de um ensino desta natureza suporta-se na ideia que a
aprendizagem decorre de aspectos estritamente racionais, como a descricdo, a
guantificacédo e a qualificacdo abstrata da realidade, ao mesmo tempo em que atribui

importancia bem menor a aspectos subjetivos como as emocdes e as sensacgoes.

Ao entrarmos na trilha do BPA, pudemos notar a presenca de diversos
animais silvestres como o tatu (Tolypentistricinctus), onc¢a-pintada (Pantheraonca),
arara vermelha (Ara chloroptera), quati (Nasuanasua) e capivara
(Hidrochoerushidrochoeris), além disso, a presenca de uma vegetacdo exuberante
da Floresta Amazonica. Neste momento, aproveitamos para trabalhar a questao do
desmatamento e as consequéncias disso ao meio ambiente, como a perda de solo e
de sua produtividade. Muitos alunos demonstraram saber que os efeitos do
desmatamento ocorre nas milhares florestas que existem em nosso pais
desrespeitando ndo s6 o local, mas sim a vida que ali existem. Mas ndo sdo apenas
o clima e a biodiversidade que séo afetados pelo desmatamento. Milhdes de
pessoas que vivem e dependem das florestas também sdo dramaticamente

ameacadas.
Discusséao

Segundo Compiani & Gongalves (1984) as praticas de campo, quanto ao seu
papel didatico, podem ser classificadas em: ilustrativas (mostrar ou reforcar os
conceitos ja vistos em sala de aula), indutivas (visam guiar sequencialmente os

processos de observacdo e interpretacdo a partir de um problema dado),

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



motivadoras (visam despertar o interesse dos alunos para um dado problema ou
aspecto a ser estudado), treinadoras (visam ao aprendizado sequencial de
habilidades) e investigativas (propicia aos alunos resolver um determinado

problema, ou formular um).

Percebe-se que o aluno sabe da importancia da préaxis, mas raramente isso €
possibilitado no espaco escolar. A partir da interacdo com os estudantes do ensino
fundamental, na tematica ambiental, considera-se que houve uma evolucdo
significativa na forma que percebem o ambiente e sua influéncia no mesmo. O
estudo in loco de alguns conteudos melhora o aprendizado pelo fato de colocar o

aluno diretamente em contato com seu objeto de estudo.

Assim, realizar uma atividade de trabalho de campo no processo de ensino-
aprendizagem na escola, buscando um conhecimento integrado e interdisciplinar
caracteriza a formacéo do professor engajado em suas praticas pedagodgicas e, ao
mesmo tempo, objetiva construir nos alunos um contexto de cidadania e analise

critica sobre seu espaco de vivéncia e de construcao.

Por isso cabe ao professor de Biologia informar o aluno sobre as questfes
ambientais que fazem parte da realidade do local que vai ser trabalhado, uma vez
gue o aluno s6 tera um maior esclarecimento das questfes referentes ao que
aprendeu em sala de aula quando este fora campo e observar na préatica 0s
conceitos que aprendeu em sala. Na experimentacdo, o aluno podera colocar este
conhecimento acumulado a disposicdo da conservacdo, por meio da Educacéo
Ambiental.

Lopes & Allain (2002) lembram que a complexidade que envolve uma
atividade de campo, onde os educandos se deparam com uma grande quantidade
de fendbmenos que ainda ndo compreendem, pode confundi-los na construcédo do
conhecimento; lidar com esta complexidade requer o prévio estabelecimento de
objetivos claros, além de um educador bem preparado. O professor “deve conhecer
0 produto e o processo que se dispde a compartilhar com seus estudantes”.
Sobretudo, os alunos devem saber que a saida ndo é apenas lazer, mas outra forma

de aprender e conhecer Ilugares, novos ou ndo (CARVALHO, 1998).

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



Além disso, varios pesquisadores tém relatado que a aula de campo trouxe
uma aprendizagem de conceitos maior que a aula tedrica. Segundo Seniciato e
Cavassan (2004), apés uma aula de ecologia em um ecossistema terrestre natural,
verificou-se aumento nas respostas consideradas corretas, mais proximas dos

conceitos cientificos.

O professor tem papel fundamental na realizacdo da aula de campo, pois
além de planejar toda a atividade, ele vai trabalhar como um mediador entre os
conhecimentos existentes nos ambientes visitados e o estudante. Dependendo do
local escolhido, se houver a disponibilizacdo de guias ou monitores, o professor tera
a funcdo de acompanhar todo o processo, orientando os alunos e os auxiliando no
que for preciso, de outra forma, o professor atuard como guia e mediador do

processo de ensino-aprendizagem (MARANDINO et al., 2009).

Iniciativas de realizacdo envolvendo atividades que diferenciem o cotidiano
escolar tém sido relatadas como formas de levar o aluno a construcdo do proprio
conhecimento que vem para contrapor a ideia tradicional de ensino por transmissao-
recepcao de informacdes. O construtivismo adota a ideia de que as concepg¢des do
individuo sédo formadas a partir da interacdo ativa deste com o mundo, sendo o

conhecimento uma forma de construcdo humana (LIMA et al., 2004).

Vérios sdo os tedricos que adotam essa forma de ver o processo de ensino
aprendizagem. Entre eles, destaca-se David Ausubel (1918-2008) que desenvolveu
a teoria da aprendizagem significativa. Esta enfatiza que o conhecimento s6 passa a
ser significativo para o aluno a medida que a nova informacao se liga aquilo que o

aluno ja sabe, ou seja, os chamados conceitos prévios (RIBEIRO & NUNEZ, 2004).

Portanto, o trabalho de campo se caracteriza como uma ferramenta
fundamental para o aluno, fazendo com que este tenha um maior conhecimento das
guestdes ambientais que estdo ao seu redor, contribuindo para que desenvolva uma

compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relacdes.
Concluséao

Com o desenvolvimento das aulas de campo em Biologia, conclui-se que,
esse tipo de aula motiva os alunos a se interessarem e aprofundarem com assuntos
vistos em sala de aula, principalmente aos da temética ambiental. Os alunos
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executaram ativamente as atividades propostas, demonstrando serem sujeitos de
sua aprendizagem, sendo capazes de transformar informagcdo em conhecimento.
Ficou evidente a preocupacdo dos alunos ao se depararem com as informacdes
obtidas acerca da escassez da agua, poluicdo e destruicdo da fauna e flora. Porém
com medidas simples e eficazes poderiam solucionar tais atitudes, como por
exemplo: realizacdo de palestras educativas. Esperamos que este contato prético,
os alunos consigam despertar 0 compromisso na questdo ambiental, e que futuros
trabalhos de iniciativa publica e privada sejam executados com fins educativos e

ambientais com o intuito de preservar para as futuras geracoes.
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Resumo

Esse trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia de estagio supervisionado. A
preparacdo de professores, nesta Ultima década, passou por um processo de mudancgas
profundas, ap6s a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, em 2001. Tendo o estagio a finalidade de oportunizar o contato do futuro
professor com a realidade do ensino, constituindo-se no espago, por exceléncia, de
vinculagédo entre a formacgéo tedrico - pratica e a atuagdo docente nas salas de aula da
escola basica. A metodologia consiste em uma pedagogia tradicional onde se tem
abordagem tedrica e prética foi possivel observar, mais uma vez, a importancia da aplicagéo
da disciplina de estadgio supervisionado em Ciéncias Naturais, favorecendo o
desenvolvimento académico prético para atuagéo profissional.

Palavras-chaves: Estagio. Escola. Ciéncias.

Introducéo

Segundo Prosser & Trigweel (1999), a forma como o conhecimento é
transmitido influencia a qualidade da educacgéo e a atuagéo dos futuros profissionais
no mercado. De maneira geral, as empresas esperam que seus profissionais sejam
devidamente qualificados para o exercicio de suas funcbes, contando com uma
formacdo técnica abrangente e atual, em conformidade com as demandas do
mercado (SOUZA & GUERRA, 2006).

Segundo a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de dezembro de 2002, que institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacédo plena e de

formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior, a carga horaria

'Académica do curso de Ciéncias Biologicas - Faculdade S&o Lucas (*E-mail:

cassiaviveiros@gmail.com);
2Universidade Federal do Amazonas
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destinada ao Estagio Curricular Supervisionado deve contemplar, no minimo, 400

horas.

O curso de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade S&o Lucas, cumpre essa
Resolucdo. E por entender que a formacgéo do professor deve ocorrer por meio do
ensino, da pesquisa e, também, da extensdo, o0 estagio supervisionado, assim
tornando um ensino teorico e pratico permitindo uma qualidade na formacdo de

futuros docentes.

Portanto, o estagio tem por finalidade oportunizar o contato do futuro
professor com a realidade do ensino, constituindo-se no espaco, por exceléncia, de
vinculacéo entre a formacéo tedrico - pratica e a atuacdo docente nas salas de aula
da escola béasica. E uma atividade considerada necessaria a formacdo do futuro
professor, como parte de seu processo formativo e, principalmente, por se
caracterizar como “um instrumento valioso para desenvolver a postura critica e
proporcionar o referencial tedrico-pratico necessario ao profissional que exigem o0s
tempos atuais [...]" (ALMEIDA, 1994).

A preparacao de professores, nesta ultima década, passou por um processo
de mudancas profundas, apés a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacédo de Professores, em 2001, levando a um amplo e inusitado
processo de ressignificacdo da concepcéo de formacdo do professor para atuar na
escola basica. A énfase foi posta na formacédo pratica do futuro professor ao propor
sua insercdo no futuro campo de atuacéo profissional desde o inicio do curso. E o
estagio de ensino, componente curricular dessa dimensdo pratica de preparacao
profissional, teve sua carga horaria redefinida para se adequar a essas alteracdes
na formacédo dos professores em decorréncia das mudancas propostas (FRANCA &
GARCIA, 2009).

A formacéo de docentes é influenciada por iniameros fatores, e de acordo com
sua complexidade, ocorre a constatacdo de que a educacéo de professores tem sido
mais produtiva pelas influéncias da pratica cotidiana que pode influir no repensar dos

cursos de formacao de professores (PICONEZ, 2006).

Tadif (2000) considera que ha varios saberes como os disciplinares,

curriculares, profissionais e experimentais que dao origem ao saber docente, sendo
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gue é através do saber da experiéncia que o professor se aproxima dos outros
saberes. Portanto, a epistemologia da pratica busca compreender a natureza desses
saberes e sua relagdo com o trabalho docente.

O principio basico da proposta de estagio € o da dissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdao e, de acordo com esta concepcdo, também se
consideram inseparaveis as fases que compdem todo o processo de educacdo. Ao
final das atividades de estagio, o licenciando devera estar apto ao desenvolvimento

de suas funcoes.

Com base importancia da formacao do docente, este documento visa relatar o
estagio supervisionado Il em Ciéncias Naturais, sendo uma disciplina da
licenciatura. O estagio foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Getulio Vargas, localizada na cidade de Porto Velho, Rondbnia, ensino
fundamental da escola na disciplina de Ciéncias Naturais.

Com base nos estudos de Huberman sobre a evolugcdo da profissdo docente,
Silva (2006) sinaliza que o professor iniciante ainda guarda vinculos com a
universidade, os quais vao se enfraquecendo ao longo da carreira. O
estabelecimento desses vinculos é condicdo para a consolidacdo futura de uma
capacidade de interlocucdo com os condicionantes da profissdo, sem a qual pode
permanecer uma visao idealizada e normativa sobre o contexto escolar, quando a
formacdo inicial se da centrada em experiéncias formativas exclusivamente
académicas (FERREIRA et al., 2003). Ainda vinculados a universidade, o0s
professores em formacéao inicial constroem relacdes entre as diferentes dimensdes
vivenciadas na confluéncia entre elementos formativos dos cursos de licenciatura e

os condicionantes da escola.

As vivéncias dos licenciandos nesse momento de sua formacdo encontram-
se, em grande parte, expressas em relatorios redigidos por eles ao final de curso de
licenciatura. Compreendendo os relatorios como documentos escritos que nao
representam simples relatos ou descricdes objetivas da realidade existente, cujos
sentidos necessitam ser mais profundamente explorados, utilizamos também
depoimentos orais obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com

ex-licenciandos, autores de alguns dos referidos relatérios (VILELA et al., 2006).
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O elemento importante no processo de reflexdo sobre a propria pratica de
ensino e estagio é o relatorio. Segundo Freitas (1996), o relatério possibilita que
essa reflexdo se efetue de forma objetiva e cientifica, pois esse instrumento serve
para expressar os problemas que surgirem, as questdes que aparecem no cotidiano
da escola e também os desafios do trabalho pedagdgico durante o momento do
estagio. A partir dos estudos apresentados, pode-se perceber que ha véarias formas
de saberes docentes. Por isso € importante investigar o processo de formacdo do
professor e sua relacdo com o estagio, jA que o saber € constituido a partir do

contexto vivenciado.
Metodologia

O presente trabalho foi realizado na escola Getulio Vargas, localizada na
cidade de Porto Velho, Rondbnia, ocorrendo nos periodos de 30 de abril a 17 de
maio do ano de 2013. As regentes em todas as turmas em sua primeira aula
ministrada fizeram, primeiramente, um levantamento prévio de conhecimentos dos
alunos e na segunda uma pequena revisdo do assunto anterior juntamente com um

novo levantamento de conhecimentos prévios dos alunos em cada classe.

As aulas foram realizadas nas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental
da escola na disciplina de Ciéncias Naturais, totalizando com dezesseis aulas

dadas. Foi totalizada em 16 h/a distribuidos do 6° ao 9° ano.
Resultados

Para o 6° ano foram ministradas cinco aulas, os assuntos abordados foram as
estruturas da terra e os tipos de solo, sendo que na primeira aula a explanacao
referiu-se as estruturas, rochas, minerais da terra finalizando com um exercicio de
pesquisa para casa, na segunda aula tivemos a corre¢cdo desses exercicios, e
explicagcéo sobre os tipos de solo, importante ressaltar que para cada assunto foram
passados aos alunos conceitos do conteudo, e por fim a dinamica como exercicio de
fixagcdo de todo assunto trabalhado. A dindmica utilizada nesta turma foi a de
perguntas no baldo, onde as académicas fizeram dez perguntas sobre o conteudo
trabalhado com os alunos e colocaram cada pergunta dentro de uma bexiga,
encheram-nas um pouco e pregaram com fita adesiva as bexigas no quadro.

Separou-se a turma em dois grandes grupos ‘A e B’, cada qual escolhia um
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participante para estourar o baldo. Os alunos, apos estourar o baldo, tinham quinze
segundos para, juntamente com os demais colegas do seu grupo, responderem a
guestao, se acaso excedesse 0 tempo 0 outro grupo teria direito a respondé-la. Os
alunos se divertiram e se empenharam na atividade proposta. Apos o0 término da

dindmica a aula ministrada pelas académicas foi encerrada.

No 7° ano o assunto trabalhado foi os vertebrados, crescimento e reproducao,
na primeira aula trabalhou-se com os alunos os vertebrados, fazendo leitura
compartilhada no livro e explicagbes do assunto, para finalizar a aula as regentes
passaram um exercicio para casa, neste os alunos deveriam desenhar um ser
humano e um outro vertebrado e diferencid-los. Na segunda aula corrigiu-se o
exercicio passado, e continuou-se a aula com o assunto de crescimento e
reproducdo, a aula foi desenvolvida com explicacdes envolvendo o dia-a-dia dos
alunos, explanando o conteido com a ajuda do livro e utilizando o quadro branco,
para término da aula foram passados exercicios para fixacdo do conteddo aos
alunos, através de perguntas formuladas pelas regentes. As aulas também foram

divididas em turmas “A e B” sendo duas aulas para cada turma.

No 8° ano trabalhou-se com a habitagdo da Terra e evolugdo, na primeira aula
foi visto a tabela geolégica e os primeiros seres que habitaram a Terra através de
leitura compartilhada em sala, explicacfes e exemplos aos alunos, ao fim da aula foi
passado um exercicio como forma de fixacdo aos alunos, este sendo uma pesquisa
sobre a tabela geoldgica, para os alunos trazerem na aula seguinte. Na aula
seguinte, corrigiram-se as atividades dos alunos passada anteriormente, e seguimos
com o restante do planejamento. Assim, para se tratar de evolucdo, as regentes
explanaram sobre as duas principais teorias sobre o assunto, a teoria de Lamarck e
a teoria de Darwin. Os exemplos para melhor entendimento dos alunos foram os
mais variados e conhecidos de acordo com cada teoria e ainda para tornar a aula
um pouco mais divertida, foi passado um exemplo da “evolucdo da calcinha”, de
modo que as académicas desenharam diferentes calcinhas de acordo com o passar
dos anos relacionando o desenvolver da moda feminina as teorias trabalhadas.
Como término de aula e exercicio de aprendizagem, as académicas pediram que 0s
alunos se dividissem em 3 grupos, o que deixou em torno de 5/6 alunos por grupo,
em seguida distribuiram uma cartolina por grupo e um pincel atémico, e por fim a

misséo, que seria usar a criatividade para desenharem a evolucdo de algum objeto,
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assim como usado com o exemplo citado das calcinhas das regentes. Os Alunos
tiveram 10 minutos para desenvolverem seu trabalho e criatividade, depois de feito,
o grupo foi até a frente da sala e explicou o que tinham feito. Ressaltando que o

planejamento para esse ano também foi feito para turmas “A e B”.

Para o 9° ano o assunto trabalhado foi a combustdo, para desenvolvé-la as
regentes, em sua primeira aula realizaram uma experiéncia sobre o tema, assim
dividindo a sala em grupo, as regentes entregaram uma vela, um pires e um copo
pra cada grupo, em seguida passaram pregando as velas no pires e colocando um
pouco de agua, apds passou-se as informagcfes necessarias para que os alunos
pudessem realizar a experiéncia e assim, as regentes passaram acendendo as
velas. Com as velas acessas 0s grupos tiveram que emborcar o copo sobre a vela e
observar o que aconteceria, relatando o acontecido em forma de resumo. Como a
experiéncia é simples e rapida, e também para melhor visualizacdo dos alunos
foram, véarias vezes repetidas o processo. Na segunda aula, 0os grupos, cada um,
foram até a frente da sala e transp6s aos demais colegas de classe o que
observaram apdés a apresentacdo dos grupos as regentes corroborou acrescentando
a informacédo do ocorrido na experiéncia. Em seguindo prosseguiu-se a aula,
revisou-se como ocorre a combustéo e seus principais compostos para a realizacado
da combustdo, formas de propagacdo e quais os melhores extintores a serem
utilizados para cada tipo de incéndio. Para fixacdo do conteudo trabalhado as
regentes realizaram a dindmica do passa e repassa, onde os alunos ainda em
grupo, em sua vez teriam que responder as questdes elaboradas pelas regentes e
se acaso ndo soubessem responder dentro do tempo estipulado, era passado o

direito de responder ao grupo seguinte.

A nossa participacdo nestas aulas tedrica - pratica foi salutar para o nosso
conhecimento, pois dessa forma em estagio foi permitido a execucdo do Nnosso
saber ja adquirido em sala de aula. A vivéncia na escola nds permitiu acrescentar
um saber diferenciado, pois dessa forma tivemos e aprendemos a lidar com o ensino
e aprendizagem em si, desfrutando de sua complexidade. Dessa forma, foi crucial a
vivencia com o0 ensino e sua realidade para ndés sentirmos seguros e por fim
preparados para sairmos do ambito da nossa formacédo preparados e formados

como docentes.
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Os alunos relataram que tiveram duvidas na aula teérica mesmo com a
explicacdo e assimilacdo que foi feita no decorrer. Porém, quando foi aplicada a
atividade préatica, os alunos conseguiram assimilar melhor o conteudo, facilitando

assim, o ensino-aprendizagem.

Acreditamos que as aulas praticas ndo sdo apenas uma forma de constatar a
teoria explicada na sala de aula pelo professor. O tipo de aula que permite
discussfes e analise de um problema, que o aluno tente explicar 0 que aconteceu
da maneira que mais Ihe faca sentido, mas levando em consideracdo a forma como

se faz ciéncia.

A consequéncia disso é que o aluno, além de compreender fatos do cotidiano,

pode adquirir novos conhecimentos relacionados a ciéncia.

Discussao

Nunes (2004) considera a escola como um espaco de producdo do saber.
Desse modo, através da pratica docente € possivel que o profissional consiga

produzir saberes através da experiéncia em sala de aula.

Dessa forma enfatizando, importancia do ensino-aprendizado tedrico-pratico

na escola com os resultados obtidos no trabalho.

Assim como relata Mendonca (2013) a experiéncia vivida no estagio
supervisionado faz com que possamos perceber a importancia de se formar um
profissional qualificado, com dominio de contetudo, e capaz de trabalhar com as
diferencas existentes no meio de trabalho, seja este uma sala de aula, uma escola
como um todo, ou mesmo a sociedade de forma geral, funcionando como uma forma
de inclusdo dos estudantes universitarios a realidade e vivéncia de uma escola.
Sendo de fundamental importancia para a formacdo do novo professor que esta

sendo formado.

Franca e Garcia (2009) relatam, em seu artigo, que a discussédo sobre 0s
estagios de ensino atualmente tém mostrado novas perspectivas para a realizacao

desse componente curricular, trazendo novas propostas de realizagdo, novas
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abordagens. E necessario que haja maior envolvimento entre todos os atores
envolvidos com essa atividade. Assim como Candau (1984), o qual afirma que é
preciso que o educador de uma forma critica desenvolva uma préatica educativa em
conjunto com os alunos e o0s outros membros que participam do processo de

educacéo.

“Pode-se perceber que ainda é forte a presenca do ensino tradicional nas
salas de aula, considerada como técnica de ensino padrdo da Pedagogia
Tradicional” (LOPES, 2006, p. 37). Assim, na maioria das aulas observadas foi
percebido que prevalece a transmissao de nog¢des e conteudos pelo professor.

Lima e Vasconcelos (2006) comentam que “[...] um desafio imposto ao
professor é aplicar praticas pedagdgicas acompanhadas de praticas conceituais; ou
seja, relacionar os conceitos a realidade do aluno, dando significado e importancia
ao assunto apresentado”.

Ambos os trabalhos, mostrando que a teoria e pratica devem andar juntas
para melhoramento do ensino aos alunos, além de possibilitar ao corpo docente e
estudantil da escola maneiras e técnicas diferentes para maiores interesses dos

alunos na aula.

Sabe-se, assim, que a motivacdo deve partir do aluno, mas o professor e a
escola precisam oferecer subsidios para que isso aconteca (KNUPPE, 2006). Pode-
se ser citada como subsidio em primeiro lugar a aproximacdo dos conteudos
escolares com a realidade dos alunos, pois muitas vezes sado discutidos assuntos
em sala de aula, que o discente desconhece. Por essa razdo, Knippe (2006)
considera que explicar um conteudo através de uma abordagem diferente e utilizar

outras técnicas de ensino pode auxiliar na motivacéo dos alunos.

Conclusao

Na realizagdo deste trabalho foi possivel observar, mais uma vez, a
importancia da aplicagdo da disciplina de estagio supervisionado em Ciéncias
Naturais, favorecendo o desenvolvimento académico pratico para atuacgéo

profissional de futuros docentes assim, portanto tento o melhoramento educacional,
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pois o profissional formado saindo qualificado e preparado para diverso tipo de

ambientes escolares.
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Resumo

Este trabalho discute a contribuicdo das aulas de Biologia com o intuito de relacionar a
importancia das aulas praticas na motivacdo dos alunos em um contexto educativo
utilizando o tema de plantas medicinais em uma escola privada de Porto Velho-RO. A
utilizacdo de plantas medicinais como método de cura das enfermidades € tdo antigo quanto
a espécie humana e trabalhar com aulas praticas estimula o aprendizado do aluno e faz com
gue o mesmo obtenha maior interesse pelo assunto trabalhado além da difusdo do
conhecimento sobre a utilizacdo de plantas medicinais para o tratamento de certas
enfermidades e sobre uma alimentacdo mais saudavel. Utilizou-se sementes de plantas com
propriedades medicinais, condimentares ou aroméaticas relatadas pelos alunos a partir de
um gquestionario aplicado previamente com os mesmos. A partir desse levantamento,
seguiu-se com uma palestra para corroborar com o conhecimento cientifico e o popular,
para posteriormente, fazer o plantio das sementes em laboratério e depois semeéa-las em
campo com finalidade de construir uma horta em um espaco aberto na escola. Os
resultados demonstraram que os alunos apresentaram grande interesse pela aplicacdo do
projeto aplicado desde a implantacdo e na construcédo da horta.

Palavras-chave: botanica; escola; curriculo.

Introducéao

A Botanica € um dos topicos abordados nas aulas de Ciéncias, que tem sido
tratado com falta de interesse pelos alunos (OLIVEIRA, 2002) provavelmente pela
caréncia de atrativos didaticos e pedagdgicos e por conter muitos termos
especificos. De acordo com Possobom (2002), os experimentos despertam a
motivacdo e o interesse dos alunos pelo saber, facilitam a compreensdo de

fendmenos naturais e de concepcdes cientificas. Sendo assim, a aprendizagem dos

1Académica do curso de Ciéncias Bioldgicas, Faculdade S&o Lucas, Porto Velho-RO; *E-mail: alayne_92@hotmail.com

3Universidade Federal do Amazonas Manaus-AM
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contetdos de Botanica exige atividades praticas que permitam aos alunos vivenciar
0s conteludos tedricos previamente trabalhados de forma contextualizada
(KRASILCHIK, 2005).

s

A utilizacdo de plantas medicinais é praticada desde o inicio da civilizacédo
como recurso terapéutico para a cura de moléstias. Tendo como Unico método de
tratamento de enfermidades por povos antigos como gregos, egipcios, assirios,
romanos e hebreus as plantas com propriedades medicinais acabou tendo seu
conhecimento disseminado entre os demais povos e com isso até hoje sdo utilizadas
pelas populacbes que buscam métodos alternativos para o tratamento e cura de
doencas ou até mesmo por ser o Unico método mais acessivel por determinadas
populacbes que ndo tem acesso a redes de salde ou ndo possuem recursos
financeiros para tratamentos de saude. Estudos etnobotanicos evidenciam um
grande acervo de plantas medicinais com principios ativos de conhecimento e uso
popular e com isso a medicina popular vem ganhando cada vez mais espaco na vida
daqueles que se preocupam e buscam uma alimentacdo e uma vida mais saudavel

utilizando-se das plantas para isso.

No inicio da década de 1990, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)
divulgou que 65 a 80% da populacdo dos paises em desenvolvimento dependiam
das plantas medicinais como Unica forma de acesso aos cuidados basicos de saude.
Numerosas etapas marcaram a evolucdo da arte de curar, porém, torna-se dificil
delimitd-las com exatiddo, ja que a medicina esteve por muito tempo associada a
praticas magicas, misticas e ritualisticas. Consideradas ou ndo seres espirituais, as
plantas, por suas propriedades terapéuticas ou toxicas, adquiriram fundamental
importancia na medicina popular (MARTINS, 2003).

Muitos estudos cientificos suportam e confirmam a eficicia e a seguranca do
uso terapéutico de determinadas plantas medicinais (YUNES & FILHO, 2001). Por
outro lado, todas as plantas devem ser consideradas, em principio, como perigosas,
mesmo aquelas com que o homem parece particularmente familiarizado (SARL,
1983). Os provaveis efeitos téxicos de muitas das plantas ainda sao ignorados. Na
medida do possivel, devem-se utilizar aquelas cujos efeitos sejam bem conhecidos,
com dosagens moderadas e bem determinadas, evitando-se 0s excessos
(MARTINS, 2003).
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E indiscutivel a necessidade de se resgatar o conhecimento empirico a
respeito da utilizacdo das plantas medicinais para cura de inUmeras doencgas, ja que
essa pratica representa um dos principais recursos terapéuticos de muitas
comunidades e grupos étnicos (LEITE et al., 2010). Assuntos como plantas
medicinais e potencial medicinal das frutas e legumes, sdo essenciais para serem
trabalhados nas escolas, pois instruem os alunos a se alimentarem de forma
adequada e a saberem o que estdo ingerindo de fato, levemos em consideracao
ainda como nossos jovens se alimentam mal, viciados em guloseimas com alto teor
calorico se tornam vitimas de doencas como a obesidade. Trabalhar com projetos
pedagdgicos nas escolas € de suma importancia para a melhoria do aprendizado
dos alunos, pois os mesmos tém a oportunidade de pensar criticamente a respeito
de determinado assunto que veem em sala de aula com métodos padronizados e

superficiais, ou seja, 0 aluno vivencia o que estudou na teoria.

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999)
incentivam a formacéo de alunos criticos e capazes de raciocinar cientificamente
com autonomia. Para que ocorra tal evolucdo, as aulas praticas sdo essenciais, e
esses mesmos textos incentivam também a utilizacdo de novas tecnologias
disponiveis, a fim de facilitar a compreensdo dos conteudos e de fazer desenvolver

nos alunos as capacidades do saber fazer experimental (PIOCHON, 2002).

Nos ultimos vinte anos, varias pesquisas tentaram aperfeicoar o ensino de
biologia em relacdo a evolucdo dos contetdos e da tecnologia. Esta constatacao é
confirmada pela implantacdo dos PCNEM, em 1999, em todo o territério nacional.
Esses parametros sugerem que o0 ensino da biologia seja fundamentado sobre o
raciocinio cientifico e o procedimento experimental. Assim, o aluno é levado a
aprender a apreender dados, bem como outros procedimentos para desenvolver seu
espirito critico o senso de investigacao (PIOCHON, 2002).

A respeito da importancia do ensino experimental, Piochon (2002) apontou
gue as aulas praticas sédo decisivas para o aprendizado das Ciéncias, salientando
gue elas contribuem nos procedimentos da formacéo cientifica, como a observacao,
a manipulacdo e a construcdo de modelos, entre outros. Esta realidade estranha e
desconhecida ao estudante, que pela primeira vez entra em contato com um estudo

mais aprofundado e interessante, pode ocasionar dificuldades ou até mesmo
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frustracbes em relacdo a construcdo de seu conhecimento, se o professor nao

estiver preparado para administrar a diversidade existente na classe.

As aulas praticas devem permitir ao estudante observar, vivenciar e discutir
um conjunto de experimentos, fendmenos bioldgicos, fisico-quimicos. Este momento
privilegiado no ensino médio deve ser aproveitado para o aprofundamento de
conceitos, tendo um carater muito mais qualitativo e formativo (MAJEROWICZ,
2001). As aulas préticas permitem a diversificacdo do trabalho pedagdgico e, ao

mesmo tempo, possibilita ao aluno o contato com as novas tecnologias.

Além disso, projetos escolares levam o aluno a fazer interdisciplinaridade com
varios conteudos de uma forma simples, facil e até mesmo divertida. Com isso, esse
trabalho teve por objetivo aplicar um projeto pedagdgico denominado “horta
medicinal” com alunos do ensino médio em uma escola privada no municipio de
Porto Velho-RO.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido no Instituto Laura Vicund em Porto
Velho-RO, envolvendo 30 alunos da primeira série do ensino médio na modalidade
regular. Além do professor da escola, duas monitoras de uma instituicdo privada
acompanharam o andamento da pesquisa, fazendo parte do componente curricular
e tendo requisito avaliativo na disciplina de Préatica de Ciéncias Biologicas. O tema
trabalho foi relacionado com as Angiospermas enfocando as plantas medicinais,
como parte do curriculo escolar da referida escola. A metodologia empregada
consistiu em trés etapas: aplicacdo de um questionario para levantar informacdes
basicas no que tange o conhecimento das plantas medicinais pelos alunos e sua
familia, como: quais plantas medicinais sdo utilizadas, qual a parte da planta
medicinal utilizada, como € feita a sua preparagéo e quais doencas sao tratadas pelo

uso de plantas medicinais.

A partir da analise dos resultados do levantamento, foi realizado um
levantamento bibliografico em livros, revistas especializadas na area, visando a
obtencdo do nome cientifico, familia botanica e informacgfes referentes a parte
usada, propriedade terapéutica, principio ativo, indicacao terapéutica, origem e des-
cricdo botanica. E com base neste levantamento foi identificado o percentual de
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concordancia e divergéncia entre os dados obtidos pelas entrevistas e o

levantamento bibliogréafico realizado.

A segunda etapa do trabalho foi o desenvolvimento de uma palestra com as
plantas medicinais relatadas nos questionérios a fim de verificar a correlacdo do
conhecimento popular com o conhecimento cientifico, onde se utilizou como recurso
didatico o data-show, microcomputador e cartilhas educativas abordando as
propriedades medicinais das dez plantas mais citadas nos questionarios,
ressaltando sua acéo terapéutica, formas de uso bem como adverténcias sobre o
mal uso de cada uma; e por ultimo, a constru¢do de uma horta em um ambiente

natural na propria escola.

Para a construgdo da horta medicinal na escola, os alunos foram separados
em trés grupos, sendo que cada grupo recebeu os seguintes materiais: 10 sementes
cedidas pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMA), terra preta adubada,
pedra brita, vasos, borrifadores de agua e placa identificadora. Essa construcédo da
horta medicinal teve o objetivo de relacionar o conteudo aprendido em sala de aula,
bem como trabalhar com outros conteudos ja estudados com uma alta complexidade
de entendimento. Destacamos e enfatizamos o contetdo de Taxonomia (identificar o
nome cientifico, nome da familia botanica das espécies medicinais), Ecologia
Vegetal (cuidado com as praticas agricolas; componentes bidticos e abidticos do
ecossistema e formas de vida) e Relacdes Ecoldgicas (interacdo planta-meio
ambiente e adaptacdes dos seres vivos), temas estes que os alunos aprenderam

durante o semestre letivo.

Para analisar os dados foram utilizados os padrdes estabelecidos por Strauss
e Corbin (2008) no qual os conceitos sdo identificados e suas propriedades e suas
dimensbes sao descobertas nos dados, nesse modelo de codificagdo aberta. Os
conceitos sdo os blocos de construgdo das categorias, uma representacdo abstrata
de um fato, de um objeto ou de uma acéo, essas categorias sdo derivadas dos
dados. Essas alega¢cfes de conhecimento socialmente construidas estdo baseadas
no construtivismo social, o objetivo neste caso é basear-se nas visdes que 0S

participantes tém da situacdo que esta sendo estudada (CREWELL, 2007).

Antes de se verificarem as contribuicdes das aulas praticas em um ambiente
natural para a aprendizagem dos conteudos cientificos, julgou-se importante,
E‘ﬁ'ﬁn\;h\f’
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também investigar como os alunos sentem-se durante essas aulas, partindo do
pressuposto de que as emocdes e sensacgdes presentes nas situacdes de ensino

podem influenciar de forma decisiva a aprendizagem dos alunos.

Desde 1978, a Organizacdo Mundial da Saude incentiva os investimentos
publicos em plantas medicinais, devido aos altos precos dos produtos sintéticos.
Alguns estados iniciaram projetos para disseminar o uso correto de medicamentos a
base de plantas medicinais, com eficacia comprovada por estudos cientificos, pela
populacdo carente. Um exemplo é o projeto Farmacia Verde desenvolvido pela

prefeitura de Curitiba em parceria com Universidades.

Resultados

Verificou-se que a partir da aula préatica, os alunos apresentaram maior
interesse pela area da Botanica a qual antes era uma area considerada “chata” e
apenas “conceitual’. Além de realizar atividades desse segmento, os alunos
adquirem conhecimento tedrico e pratico o qual se torna de suma importancia para
os mesmos, ficando eles encarregados de acompanhar o desenvolvimento
vegetativo de sua planta, verificando de sete em sete dias como a mesma estava se
desenvolvendo, quanto ao numero de folhas, quantas sementes germinaram e
guantas ndo germinaram para entdo, poder transferi-las para um espaco maior e
mais adequado para as mesmas. Foi feito o0 acompanhamento durante algumas
semanas pelo professor de Biologia e pelas monitoras, notando-se que os alunos
estavam seguindo corretamente as instrucdes a eles passadas, alcancando assim
um dos objetivos do trabalho o qual era fazer com que os alunos obtivessem maior
interesse por essa area adquirissem um conhecimento técnico-cientifico e como

uma boa consequéncia desenvolvessem uma consciéncia ambiental.

Além disso, eles poderiam obter um laboratério “vivo” onde professores das
mais diversas areas poderiam trabalhar temas variados. Os alunos até sugeriram em
implantar uma outra horta nas redondezas da escola utilizando adubo organico
provenientes de restos de alimentos e também que fossem plantados outros tipos de
plantas que pudessem colaborar para uma melhor alimentacdo e saude da

comunidade o que demonstra que muitas vezes os alunos s6 precisam de um maior
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incentivo por parte daqueles que o acompanham para que eles possam expandir

sua mente e criar novas ideias.

Na Tabela 1, podem-se observar as dez plantas medicinais, condimentares
ou aromaticas mais citadas pelos alunos, notando que as partes mais utilizadas sédo
as folhas, seguido das sementes. E 0 uso medicinal dessas plantas medicinais sao
aquelas relacionadas ao sistema respiratério e circulatério, sendo a forma de uso

mais citadas foi o suco, seguido do cha.

Os resultados dos questionarios mostraram que a crenga de que as plantas
nao fazem mal, supera o baixo custo monetario, sendo o principal motivo de
utilizacao de plantas medicinais apontado pelos alunos. Entretanto, muitas espécies
produzem substancias capazes de exercer acdo tOxica sobre organismos vivos
(SCHENKEL et al., 2001), deste modo, foi enfatizado nas palestras, o perigo das
plantas toxicas, os problemas devido ao excesso das dosagens e outras precaucdes

também importantes.

Tabela 1. Lista de nomes vulgares, nomes cientificos, parte usada, uso medicinal popular e forma de
uso de plantas medicinais na horta implantada no Instituto Laura Vicuna - Porto Velho, RO

Nome Nome Parte Uso Forma de
Popular Cientifico utilizada Medicinal Uso
1 Abobora Cucurbita moschata Semente Presséo alta Cha
2 Agrido Nasturtium officinale Folha Doencgas xarope
respiratorias
3 Alface Lactuca sativa Folha Adstringente In natura
4 Beterraba Beta vulgaris esculenta Combate anemia Suco

descongestionante
das vias urinarias
5 Couve Brassica oleracea Folha Tonico, Suco
cicatrizante,
estimulante do

figado
6 Jilo Solanum gilo
7 Maracuja Passiflora edulis Poupa Calmante Suco
8 Melancia Citrullus lanatus Semente Diurético Cha
9 Repolho Brassica oleraceae Folha Colesterol alto Suco
10 Tomate Lycopersicon Maior resisténcia Suco
esculentum aos vasos
sangiineo, combate
a infeccoes
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Além desses modelos de aulas citadas, é possivel perceber que os
estudantes apresentaram um grande aprofundamento do conteudo sobre o que é
importante para um professor e um estudante quanto ao conhecimento cientifico a
ele apresentado. Nesse sentido, o ato de ensinar sugere a necessidade de um
processo continuo de interacdo professor-aluno, o qual contenha as relacbes

intrinsecas entre o conteudo a ser ensinado e a metodologia de ensino.

Entre os resultados da pesquisa esta o fato de que as monitoras e o professor
de Biologia, apesar de compreenderem a relevancia de realizar trabalhos com outros
temas da mesma area, mantém uma orientacdo pedagogica pautada em préticas de
fragmentacao e compartimentalizacdo dos contetdos, facilitando o entendimento no

campo educativo.

A partir da aplicacdo deste trabalho, verificou-se que os alunos puderam
desenvolver o conhecimento sobre as plantas medicinais e que eles possam além
de utiliza-las, repassar também aos demais alunos como também compartilhar com
a comunidade escolar para que todos possam se beneficiar deste meio cultivado
pelos mesmos proporcionando possibilidades para o desenvolvimento de outros
projetos e acbes pedagdgicas que permitam explorar a parte pratica e a

multiplicidade das formas de aprender.

Outro aspecto muito apontado pelos alunos como justificativa por terem
gostado do andamento da aula pratica foram as explicacdes das monitoras, bem
como a forma como conduziram a palestra. A seguranca que os alunos sentiram nas
pessoas que conduziam a aula deve-se ao fato de elas conhecerem bem tanto o
local quanto o contetdo que estava sendo desenvolvido. Porém, pode-se considerar
também que as crencas que as monitoras tinham sobre o local da aula e o contetdo
gue estava sendo ensinado exerceram grande influéncia no modo como a aula foi

conduzida.

Com o desenvolvimento da horta medicinal relacionando sua importancia de
se trabalhar com aulas préaticas, verificou-se um interesse muito grande pelos alunos
durante a preparacdo da horta e plantio das mudas. Foi observado um grande
envolvimento dos mesmos, que comecaram a se interessar e aprender oS nomes
cientificos, levando esse conhecimento até os seus familiares e responsabilidade a
todos, ampliando as possibilidades existentes de discussdo critica e construtiva
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dentro da escola, criando um maior respeito pelo meio ambiente e uma aproximacao
entre o conhecimento empirico e o cientifico que desta forma projeta sua

importancia como resultado da integracéo universidade, escolas e familia.
Discussao

Segundo Melo et al. (2001), a preparacdo das aulas com técnicas requer do
professor tempo, criatividade e disposicdo para programa-las. Esta programacao
decorre da dedicacdo ao seu trabalho, em que muitas vezes estdo relacionadas a
falta de tempo e a baixa remuneracdo. Esta realidade mostra posicdes de
professores que lecionam em Varios turnos e por isso apresentam pouco tempo para
a elaboracdo de uma aula interativa. Com isso, para minimizar seus esforcos,
exploram apenas teorias relacionadas ao que estd descrito no livro texto das
disciplinas.

Entretanto, o professor que utiliza novas técnicas torna suas aulas expositivas
de modo mais interessante e, com isso, tem a capacidade de prender a atencdo do
aluno (MELO et al., 2001). Os objetivos principais do educador normalmente estao
relacionados com o ensinar a questionar o mundo, ensinar a fazer ciéncias, ensinar
a viver. Para alcancar esses objetivos, devem-se utilizar metodologias que
desenvolvam o raciocinio disciplinado do aluno e estar permanentemente ligado no

conhecimento.

Notou-se também que a maioria das escolas ndo tem recursos didaticos
eficazes e motivadores para o desenvolvimento de aulas mais dinamicas. Conforme
Melo et al. (2001), a realidade encontrada em muitas escolas ndo permite aos
professores de Biologia realizarem aulas praticas em suas turmas. De acordo com o
mesmo autor, os professores atribuiram aos alunos um nivel médio de interesse
pela Boténica, consideramos ha necessidade de se planejar aulas mais dinamicas,

aulas que facam os alunos sentirem interesse por aprender Botanica.

E importante que o professor, além das aulas formais, utilize aulas préticas,
como recurso para desenvolvimento da atitude criadora do aluno (VASCONCELOS
& SOUTO, 2003). Como ja colocado por Morin (2000), a utilizagdo de aulas préticas
possibilita um maior aprofundamento do conteudo da disciplina, pois, os alunos

deixam de ser grandes depdsitos do conjunto de informagdes transmitidas pelo
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professor, numa relacdo em que 0 processo ensino-aprendizagem se baseia
fundamentalmente na memorizacdo de conceitos. Levando os alunos a adogéo de

uma postura mais investigativa e assim tendo um maior aproveitamento da aula.

Em relacdo aos saberes docentes citados pelos estudantes, existe uma
necessidade de que o professor reconheca outros saberes relacionados a sua

atividade de docéncia, além do conhecimento cientifico e dos saberes pedagogicos.

Pimenta e Anastasiou (2010) relatam que a identidade do docente se constroi
a partir da sua formacéo, trazendo além dos saberes cientificos e pedagdgicos, 0s
saberes relacionados a experiéncias anteriores como estudantes e 0s saberes
relacionados com a experiéncia adquirida com a docéncia. Contudo, grande parte
dos estudantes ainda declara que o importante € saber o conhecimento e no

maximo citam os saberes pedagdgicos.

Segundo Silva (2011), a valorizacdo do conhecimento é papel dos
educadores na rede de ensino para que este ndo se perca em relagcdo aos saberes
formais. O educador tem papel fundamental nas atividades extracurriculares das
escolas, pois se encontra como mediador dos pais e alunos. O envolvimento dos
pais gera interesse maior nos alunos, para isso é fundamental utilizar as
oportunidades, nesse caso 0 espaco verde medicinal, proporcionando a
multidisciplinaridade e incremento de contetdos didaticos.

Segundo Effting (2007), as acbes ambientais devem ser praticadas na escola,
na familia e na sociedade. Os resultados obtidos concordam com essa afirmacao,
pois as atividades que engajaram toda a comunidade escolar incluindo os pais dos
alunos foram as que tiveram resultados mais positivos e continuos. Quando ocorre a
busca pelo aprimoramento da capacidade de trabalho, com espirito cooperativo e
com responsabilidade pelos atos praticados, desenvolve-se a consciéncia do
individual e do coletivo no trabalho escolar, possibilitando a integragédo dos alunos
com a questado ambiental (FETTER, 2007).
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Conclusao

O estudo desenvolvido foi de grande relevancia na realidade escolar. Os
resultados demonstraram que o0s alunos apresentaram grande interesse pelo
trabalho aplicado e pela area de Botanica, visto que 0sS mesmos seguiram
corretamente as recomendacdes passadas pelas monitoras e pelo professor, dessa
forma se percebe a importdncia de aulas praticas no ensino de Biologia. A
implantacdo da horta medicinal espécies medicinais, condimentares ou aromaticas,
além da transmissédo do conhecimento, proporcionou a fixacdo desse tema em toda
a comunidade atendida e também resgatou a preocupacdo com a preservacao da
biodiversidade local, pois as atividades reforcaram a importancia das plantas nos

cuidados basicos com a saude.
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Figura 1. Aplicacéo da palestra.

Figura 2. Momento tira-duvidas com os alunos.

Figura 3. Durante a atividade pratica.
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A IMPORTANCIA DE TRABALHAR QUESTOES DE GENERO E SEXUALIDADE
NAS ESCOLAS

1 HATTA, Mariana da Silva
2 MASCARENHAS, Suely Aparecida do Nascimento

RESUMO:

A sexualidade integra a propria condicdo humana. Todo ser humano tem o direito de exigir
respeito ao livre exercicio da sexualidade. E nesta conjuntura que se deve pensar o contexto
escolar, afinal, a educagdo possui um carater histérico no processo da formacdo do ser
humano. Portanto, este artigo visa retratar a importancia de trabalhar questdes de género e
sexualidade na escola, ao reconhecer 0 movimento que a sociedade vive e compreender
essa evolucdo, representando a propria histéria individual de cada sujeito e sua modificacédo
decorrente da sua vinculagdo com o meio social, a efetivacdo dos direitos do homem se
fortalece e sem cumpre. Neste sentido, possui quatro topicos: sexualidade, contexto escolar,
profissionais, alunos.

PALAVRAS-CHAVES: Sexualidade, Contexto Escolar.

INTRODUCAO

Este trabalho de revisédo vinculado a pesquisa de mestrado em psicologia, tem
como objetivo refletir sobre a importancia da otimizacdo da formacao inicial e
continuada de professores e gestores para a efetivacdo da tematica sexualidade no
contexto escolar. Verifica-se que no ambito da escola a sexualidade é considerada
como tabu. Esvazia-se o afeto das relacdes e intensifica-se os aspectos biolégicos
da sexualidade, reduzindo-a ao mecanismo reprodutivo. Apesar dos novos
Parametros Curriculares Nacionais incluirem a sexualidade como tema transversal,

muitas escolas ainda tratam o assunto como contetdo de biologia ou ciéncias.
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Atos de discriminagcdo praticados pelos proprios adolescentes como piadas,
comentérios, violéncia psicoldgica ou fisica contra homoafetivos sdo, na maioria das
vezes, banalizados, até mesmo por educadores que consideram irrelevantes estas
acOes, colaborando para este tipo de violéncia acontecer.

Paiva (2000) sugere que entendamos a educagédo para a sexualidade como
indispensavel para a constru¢éo da cidadania: “deve-se estimular e colaborar para a
autoconstrucado do sujeito sexual e do cidadao (com direitos a servicos publicos de
gualidade e a tomar decisfes informadas)” (p.51).

Desse modo, faz-se necessario atentarmos para as praticas dos profissionais
de ensino, para que juntamente aos valores universais de respeito ao ser humano,
combata-se o0 preconceito e permita a formacdo de um individuo que possa

contribuir para um mundo melhor.
1. Contexto escolar

O contexto escolar € tanto uma instituicdo na qual convivem, de forma nem
sempre harmoniosa, diferentes grupos e identidades sociais, quanto é uma instancia
em que se disputam significados que produzem, atualizam e modificam algumas
dessas identidades.

O grande desafio das instituicbes de ensino na atualidade é promover
informacao e construir valores como o respeito a diversidade. Portanto, desconstruir
0 esteredtipo preconceituoso em relacdo a homoafetividade é de grande relevancia,
possibilitando assim, que qualquer acdo contra homoafetivos seja entendida como
violacao dos direitos humanos.

Aquino (1997) relata que um fato relevante para o interesse no estudo da
questdo da homoafetividade € a dificuldade de convivéncia, socializagdo ou angustia
dos alunos que séo alvo de preconceito, bullying homofébico, ou "brincadeirinhas"
de mau gosto, tanto por parte dos colegas quanto dos professores.

Portanto, compreender o0s sentidos e significados produzidos por
adolescentes no contexto escolar sobre a homoafetividade serd de suma
importancia para construcao de praticas que ressignifiquem o respeito e inclusdo de

pessoas homoafetivas em espacos pedagogicos.
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Pinto (2010, p. 30), afirma que a educacdo € um fato existencial do ser

humano, que por si sO sofre acdes exteriores, ou seja, “[...] o0 homem se faz ser

homem. A educacao configura o homem em toda sua realidade [...].” Para ele:

A educacdo ¢é um fenbmeno cultural. N&o somente o0s
conhecimentos, experiéncias, usos, crengas, valores etc. a transmitir
ao individuo, mas também os métodos utilizados pela totalidade
social para exercer sua agéo educativa séo parte do fundo cultural da
comunidade e dependem do grau de seu desenvolvimento. Em
outras palavras, a educacao é a transmissao integrada da cultura em
todos 0s seus aspectos, segundo os moldes e pelos meios que a
propria cultura existente possibilita. [...]. (idem, 2010, p. 31).

7

Desse modo, a educacdo € uma acao social com um papel social, que
envolve a cultura de um povo. Para Chaui (2009), educacdo e cultura estdo
interligadas, uma vez que a segunda enfatiza a maneira pela qual os seres humanos
se humanizam. Tal relagdo ocorre por meio de praticas que criam a existéncia
social, econbmica, politica, religiosa, intelectual e artistica de uma comunidade ou
sociedade.

Neste sentindo, conhecer o ser humano significa situd-lo em um dado
momento historico, desvendando e explicando determinacfes sociais que o constroi,
verificando transformacfes da atuacdo e das relacdes (MADUREIRA E BRANCO,
2005).

2. Sexualidade

Apesar de todos os esforcos para abordar as relacdes de género no decorrer
do da histéria, quando se trata da homoafetividade no contexto escolar e perceber o
sujeito como construtor e (des)construtor de seu processo histérico-social-cultural,
h& resisténcias e barreiras. Abordar os fatores que caracterizam o reconhecimento
da diversidade s&o assolados pelo pensamento previamente estabelecido, que
apresenta sua marca mais firme através das praticas homofobicas.

A Ficha informativa sobre Direitos Humanos, produzida pelo Alto
Comissariado das Nacdes Unidas para os Direitos Humanos (2001), aborda a
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem onde ressalta em seu artigo 1 que:
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o

dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com
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espirito de fraternidade” (p. 26). Porém, vale ressaltar o elevado indice de paises
intolerantes, os quais segundo Mello (2005) aparecem quantitativamente no
Relatério “Quebrando o Siléncio” da Anistia Internacional, onde em 83 (oitenta e
trés) paises a homossexualidade masculina é proibida, e em 44 (quarenta e quatro)
a expressdo da homossexualidade feminina também é proibida.

A sexualidade integra a propria condicdo humana. E um direito humano
fundamental que acompanha o ser humano desde o seu nascimento, pois decorre
de sua propria natureza. Nesta perspectiva, 0 pressuposto que nascemos livres e
iguais em dignidade e direitos, deve ser respeitada e garantida.

Todo ser humano tem o direito de exigir respeito ao livre exercicio da
sexualidade. Sem liberdade sexual o individuo ndo se realiza, tal como ocorre
guando lhe falta qualquer outra das chamadas liberdades ou direitos fundamentais.
Logo, sexualidade constitui-se como um elemento integrante da propria natureza
humana e abrange a dignidade humana.

E nesta conjuntura que se deve pensar o contexto escolar, afinal, a educacéo
possui um carater histérico no processo da formacgédo do ser humano. Portanto, ao
reconhecer o0 movimento que a sociedade vive e compreender essa evolugao,
representando a propria histéria individual de cada sujeito e sua modificacédo
decorrente da sua vinculacdo com o meio social, a efetivacao dos direitos do homem
se fortalece e sem cumpre.

O século XXI é marcado por inimeras manifestacées de politicas publicas, no
gue tange ao processo de igualdade, reconhecimento das diferencas, livre
orientacdo e expressdo sexual. Reconhecer os adolescentes como atores sociais,
envolvidos na construgcdo do contexto escolar, faz-se mister, para a averiguacao de
como o homoafetividade é discutida e “tratada” no contexto escolar.

De acordo com Dias (2000), a homossexualidade existe e sempre existiu,
mas € marcada por um estigma social, sendo renegada a marginalidade por se
afastar dos padroes de comportamento convencional. Ressalta ainda: “por ser fato
diferente dos esteredtipos, o que ndo se encaixa nos padrdes, é tido como imoral ou
amoral ~ (p.17).

Ser homossexual, segundo Mello (2005), € estabelecer praticas e
representacdes sociais, assim também como vinculos emocionais e sexuais entre

iguais bioldgicos, ou seja, entre pessoas de identidades de género semelhantes.
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Portanto, ndo se pode falar em homossexualidade sem pensar em afeto.
Enquanto houver evolucdo da sociedade, serd necessario mudancas de
mentalidade, de valores, abrir espacos para novas discussoes, e revolver principios
e dogmas preconceitos.

E nesta conjuntura de contexto escolar, e tematica homoafetividade, que
trabalhar com adolescentes, serd de fundamental importdncia para compreender

guais significados e sentidos eles possuem sobre tal tema.
3. Alunos

Ao falar de adolescentes, Ozella (2003, p. 20), relata que "é necessario
superar as visfes naturalizantes presentes na Psicologia e entender a adolescéncia
como um processo de construcdo sob condi¢cdes historico-culturais especificas".
Assim, adolescéncia deve ser pensada como uma categoria que se constroi, se
exercita e se re-constroi dentro de uma histoéria e tempo especificos.

Isso significa pensar que a adolescéncia deve ser vista como uma categoria
construida socialmente, a partir das necessidades sociais e econémicas dos grupos
sociais, que lhe constituem como pessoas, enquanto sao constituidas por elas.
Portanto, deve ser pensada para além da idade cronoldgica, da puberdade e
transformacdes fisicas que ela acarreta.

Nesta perspectiva, debrucar-se sobre sentidos e significados gerados nas
relacBes entre adolescentes no contexto escolar, sobre a homoafetividade, torna-se
importantissimo, pois ndo podemos negar que a construcdo do sentido subjetivo
(social, histérico e singular) do que ¢é homoafetividade ocorre nas relacdes
concretas, na atividade significada. Como afirma Gonzalez Rey (2005), o sentido
tem, na sua constituicAo, mdultiplas procedéncias, nunca estando ligado a uma
atividade isolada, sendo sempre uma unidade integradora de experiéncias, emocoes
e atividades.

Buscando conhecer e compreender os significados e sentidos, sera utilizado a
obra de Vigotski (2001). Para ele, tanto os significados quanto os sentidos s&o
dinAmicos, pois ambos modificam e se enriquecem a partir dos contextos que se

constituem.

Significado é a poténcia que se realiza no discurso vivo, apontando
sua vinculagdo com as emocfes, com as experiéncias e com o
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contexto em que se desenvolve [...] O sentido € uma formacéo
dindmica, fluida..., o significado ao contrario, € um ponto imovel e
imutavel que permanece estavel em todas as mudangas de sentidos
da palavra em diferentes contextos (Vigotski, 2001, p.465).

Portanto, pode-se dizer que a producéo de sentidos € um processo complexo,
vivido nas experiéncias, envolvido pelas emocdes presentes e toda a carga de
representacfes que permeia as experiéncias. Ou seja, se da por trds da enunciacéo,
pelos pensamentos e desejos. Contudo, tanto significado quanto sentido sé&o
categorias em construcdo, que mantém entre si, uma relacéo dialética carregada de
dimensfes constituintes da subjetividade humana.

Desta feita, considerando o desenvolvimento humano como um conjunto de
processos através dos quais as particularidades da pessoa e do ambiente interagem
para produzir constancia e mudanca nas caracteristicas da pessoa no curso de sua
vida, compreender a nocdo de homoafetividade expressada por adolescentes,
enfatizando sua natureza socio-historica-cultural e a interconexdo entre pessoa-
ambiente permitirda a manifestacdes e possibilidades de reconhecimento das
diferencas, n&o apenas como mecanismo de tolerancia, mas como fator essencial

na busca da cidadania.
4. Profissionais

A escola recebe vérias criancas e adolescentes que configuram uma
diversidade cultural, social, de religido, orientacdo sexual, etc, bem como
profissionais (professores, gestores, auxiliares administrativos). Nesta conjuntura,
fora tal diversidade, depara-se, ainda, com profissionais preparados de maneira
insatisfatéria e materiais inadequados para desenvolver suas respectivas disciplinas
obrigatérias, quem dira a producdo de um trabalho educativo referente aos temas
transversais, como o da sexualidade.

No campo da escola, o professor tem uma posicdo que transcende seus
conteudos disciplinares, possuindo responsabilidade de aprofundamento de estudos
acerca de temas que ndo condizem especificamente com conteudos de sua matéria.

A exemplo disto, verifica-se o trabalho educativo com a diversidade sexual,
inserindo-a nas diversas disciplinas do curriculo por meio dos contetudos elencados

nas Parametros Curriculares da Educacgao Basica.
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Mais recentemente, algumas propostas indicaram a necessidade do
tratamento transversal de tematicas sociais na escola, como forma
de contempla-las na sua complexidade, sem restringi-las a
abordagem de uma Unica &rea. As problematicas sociais sao
integradas na proposta educacional dos Parametros Curriculares
Nacionais como Temas Transversais. Nao constituem novas areas,
mas antes um conjunto de temas que aparecem transversalizados
nas areas definidas, isto é, permeando a concepc¢ao, 0s objetivos, 0s
contetdos e as orientacdes didaticas de cada area, no decorrer de
toda a escolaridade obrigatéria. A transversalidade pressupde um
tratamento integrado das areas e um compromisso das relacBes
interpessoais e sociais escolares com as questbes que estdo
envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos
e o contato intelectual com tais valores (SEF do Brasil, 1997b, p. 45).

A partir de capacitacdo para enfrentamento das dificuldades acerca de
guestdes de género e diversidade sexual, seja através de grupos de estudos,
orientacdes pedagdgicas, e etc, espera-se que a escola ofereca aos professores um
constante aperfeicoamento para o desenvolvimento de praticas educacionais que
dignifiguem os sujeitos.

Guacira Louro (2012), retrata que a escola ndo reproduz ou reflete as
concepcdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela prépria as
produz.

Nesse contexto, a garantia dos direitos sexuais evoca a necessidade de
superacao dos processos de intolerancia com a diversidade de orientacdo sexual
gue, em algumas realidades, tornaram-se tao crué€is que acabam impondo aos
jovens homossexuais e transexuais uma vida de sofrimento e exclusao.

Embora a escola se depare com algumas dificuldades, que iniciam-se desde
0 despreparo dos professores, por ndo terem recebido das instituicbes de ensino
superior formacéo adequada para trabalhar o tema, passam pelo receio dos pais dos
alunos, por trabalhar tal tematica, tida como tabu pela atual cultura relacionada a
sexo.

Nesta perspectiva evidencia-se a necessidade de que os profissionais da area
escolar repensem suas praticas, de maneira a valorizar 0 sujeito em
desenvolvimento, reconhecendo a diversidade e potencializando seu
desenvolvimento de forma ética e saudavel contribuindo para o fortalecimento de

uma sociedade igualitaria em todos o0s niveis das relagdes humanas.
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Consideracodes

No campo da Educacdo Escolar € de suma importancia efetivar praticas que
garantam a protecdo e que reduzam o impacto do risco e a cadeia de reacdes
negativas do sujeito que procura o sistema de ensino, promovendo a garantia e
assegurando seus direitos.

Dessa maneira, as criancas e adolescentes devem se constituir elementos
privilegiados de acdes propositivas que se contraponham aos riscos e agravos
associados a violéncia que atravessam questdes de género e sexualidade
perpetuado pelo contexto escolar.

O sistema de ensino deve adotar praticas de intervengcdo que visem minimizar
a exposicao de criancas aos fatores de risco, de modo a efetivar novas praticas que
estimulem as interacbes complexas entre os fatores institucionais e as
circunstancias de vida favoraveis e adversas dos sujeitos que sofrem violéncia no
contexto escolar, possibilitando maior protecédo a estes individuos fragilizados.

Adocdo de préticas protetivas, que resguardem a crianca e adolescente,
estimulando o potencial para que as mesmas contraporem-se as adversidades as
guais estdo expostas, como trabalhos voltados para o reconhecimento e respeito da
diversidade sexual como uma possibilidade de vivenciar e promover experiéncias
renovadoras de sentido e aquisicdo de respeito e direito, pode favorecer
potencialidades para estimulacdo do potencial de protecdo no contexto de crimes
homofobicos praticados contra as criangas e os adolescentes no contexto escolar.

Portanto, a escola composta por seus atores sociais (profissionais, alunos,
comunidade) deve atentar-se as praticas de humanizacdo no atendimento,
reforcando positivamente protecdo integrada aos cidadéaos, fortalecendo-o para o
enfrentamento das adversidades e oportunizando através de instrumentos
propositivos a superacdo dos impactos causados pelas intoleréncia decorrente da

diversidade sexual.
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A LEITURA NA PRATICA DOCENTE

LAparecida Maria de Souza Vianini
2Moisés José Rosa Souza

Resumo: Sabe-se que a leitura € uma pratica social ligada ao dominio da compreenséo.
Observando as dificuldades de compreensédo da leitura que os alunos tém demonstrado, ha
que se refletir em como essa pratica esta sendo efetuada no ambito escolar. E recorrente
ouvirmos que os alunos nado leem, que tém dificuldade em interpretar e apreender o sentido
do texto por ndo terem o habito da leitura. Assim, nesta pesquisa pretendemos investigar
essa realidade e seus desdobramentos. Para isso, pretendemos investigar como o0s
professores trabalham a leitura com seus alunos; quais metodologias estdo usando para
proporcionar aos discentes o gosto pela leitura; como vem sendo abordada a préatica da
leitura na sala de aula. Realizaremos uma pesquisa com vistas a detectar o que de fato
ocorre concernente a leitura em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura; Préatica docente; Aprendizagem.

Abstract:It is known that reading is a social practice related to the field of understanding.
Noting the difficulties of reading comprehension that students have demonstrated, we must
reflect on how this practice is taking place in the school. Its normal to hear that students do
not read, who have difficulty reading and grasping the meaning of the text for not having the
habit of reading. Thus, taking these issues in this research, we intend to investigate this
situation and its consequences. For this, we intend to investigate how reading teachers work
with students; methodologies which are using to give students a taste for reading, as has
been discussed the practice of reading in the classroom. We will carry out a survey in order
to detect what actually occurs concerning the reading in the classroom.

Key words:Reading; Teaching; practice; Learning.
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Introducéao

Ler € perceber, compreender, reagir e interagir-se ao mundo extraordinario
de mensagens, que promove um processo continuo de troca de experiéncias entre o
leitor e o autor. A leitura ndo € um ato automatico, linear, ndo é modelo de projeto
para o aluno obter informacdes sem confrontar os sentidos. Ela deve ser
compreendida como perspectiva critica, e admitir a possibilidade de interpretacéo,
mostrar novos sentidos e levar o leitor a estabelecer uma relagéo ativa com o texto.

Pensando nisso, a discussédo sobre o papel da leitura na vida de qualquer
pessoa é relevante, pois propiciara aos profissionais que trabalham diretamente com
essa pratica, em especial o professor, subsidios repensa-la. Assim, o presente artigo
tem por objetivo relatar as observacdes e conclusfes de uma pesquisa referente a
leitura na sala de aula realizada junto aos professores. Para alicercar as discussoes
sobre a leitura na préatica docente, fizemos uma pesquisa bibliografica. As leituras
feitas serviram de suporte para o inicio do acompanhamento do trabalho docente,
bem como para sustentar nossas consideracdes acerca do objeto investigado. Num
segundo momento, o foco voltou-se ao acompanhamento do trabalho dos
professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola estadual do
municipio de Colorado do Oeste-RO, cuja pretenséo foi averiguar se eles trabalham
e como trabalham a leitura em sala de aula. Para isso, observamos a dinamica do
dia a dia das turmas, procurando reconhecer a proposta ou propostas desenvolvidas
pelos professores. Ainda compondo as a¢Bes da pesquisa de campo, distribuimos
nos meses de fevereiro e marco de 2012, questionario aos docentes responsaveis
pelas turmas envolvidas na pesquisa. As questdes versavam sobre a relacdo desses
docentes com a leitura e se a reconhecem como importante atividade para a
formacdo dos alunos. Os dados colhidos nos permitiram reconhecer os problemas
existentes. Com base nessas informacdes, procuraremos destacar as possiveis

solugdes para os problemas detectados.
1. Para o comeco de conversa sobre a leitura

A leitura deve ser pratica constante no ambiente escolar, pois é através dela
que a aprendizagem se consolida. O que deve ser ensinado pelo professor e

aprendido pelo aluno tém na leitura sua base, como assevera (CAGLIARI, 2003,
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p.148). “A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacdo dos
alunos € a leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O
melhor que a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura”.
Dessa forma cremos que esta pesquisa seja fundamental para desvendar os
porqués do trabalho da leitura a ser desenvolvida em sala de aula.

Na escola, a leitura pode até ser entendida como relevante, mas nem
sempre é tomada como pratica diaria nem defendida por aqueles envolvidos com a
formacao de criancas e jovens. Ndo queremos aqui direcionar a responsabilidade do
trabalho com leitura apenas ao professor e ao aluno. Todos 0s outros setores da
escola precisam entendé-la como essencial ndo s para passar o tempo, por prazer,
mas também como caminho para adquirir novos conhecimentos, ratificar outros e
refletir acerca do que ja se sabe. Para isso, todos precisam estabelecer objetivos
claros no tocante a leitura, bem como criar condi¢des para que ela seja efetivamente
posta em prética.

Cultivar a leitura no interior da escola € um processo que requer dos
professores e os demais envolvidos neste processo um compromisso social a fim de
fazer um intercambio entre o saber sistematizado e saber informal que o aluno
adquire no decorrer da vida escolar. Como afirma (ABUD,1987, p.6) “a leitura € base
para a aquisicdo de uma cultura geral; ela &, portanto, o alicerce da aprendizagem
escolar’. Ler é embrenhar-se em outros mundos, € questionar a realidade para
compreendé-la melhor, € distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, € assumir a cidadania no mundo da
cultura escrita.

O papel do individuo, na busca de uma sociedade mais justa, esté vinculado
a educacédo de modo a Ihe proporcionar em funcdo de uma consciéncia critica. Mas
para isso é preciso de algo que lhe ofereca e que desperte interesse e
principalmente significativo para sua vida; que ele possa vir para escola com um
leque de conhecimento prévio e a escola dé a oportunidade de compartilhar e

vivenciar em sala este saber de forma construtiva.
2. A Leitura escolar no contexto atual

Vivemos em uma era em gue a tecnologia esta em toda parte influenciando

0 modo de vida das pessoas. Nos dias atuais deparamo-nos com alunos que sabem
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perfeitamente manusear um computador, mas infelizmente ndo dominam a
LEITURA e em consequéncia, tém dificuldade de dominar a ESCRITA. Observamos
gue esses génios do computador ndo tém motivacdo alguma para leitura. O que
sera que esta faltando? Empenho dos professores? Mudancas nas metodologias?
Interesse dos alunos? Bem sabemos que sdo muitas as causas, pois esse mundo
tecnologico é atrativo, cativante e as aulas do professor as vezes ndo causam o
mesmo impacto, ndo motivam a vontade dos alunos em estudar.

A esse respeito, Bastos (2008) assevera:

Vivemos em um cenario de constantes e aceleradas mudancas
provocadas pelos avancos cientificos e tecnolégicos e por
transformagbes sociais e econdmicas. [Essas mudancas
revolucionam nossos modos de comunicagdo, de relacionamento
com as pessoas, com 0s objetos e com o mundo ao nosso redor
encurtando distancias, expandindo fronteiras, num intenso
intercambio de produtos e praticas socioculturais. Neste contexto
globalizado as novas midias e tecnologias invadem nosso cotidiano e
aceleram e aprofundam essas transformacgdes. (BASTOS, 2008, p.
20)

Precisamos repensar as praticas pedagodgicas para ndo perder 0S Nnossos
alunos para um computador. Ndo que essa maquina nao seja importante, €&
obviamente fundamental. Mas temos que nos empenhar e mostrar para o aluno que
h& outras formas e fontes de lazer e de adquirir conhecimento. Uma delas é a
leitura, ela é necessaria até mesmo para ter um bom empenho em lidar com todas
essas tecnologias, pois nos possibilita a aquisicAo de conhecimentos,
desenvolvemos a imaginacdo e o raciocinio critico. Como afirmam (FERREIRO &
GOMES, 2003, p.21) “Ler é buscar significado, e o leitor deve ter um propdésito para
buscar significado no texto”. Ela € o caminho que nos permite entrar em contado
com outros mundos, ampliar nossos conhecimentos além dos horizontes,
desenvolver a comunicacdo e a compreensao, ela nos transporta as mais variadas
realidades, nos ajuda a ser cidadaos, coloca-nos a frente das mais variadas
situagbes em um mundo misterioso e complexo. A leitura deve ser levada aos
alunos desde cedo, antes mesmo de iniciarem a alfabetizacdo, esse contado é
importante, pois ajuda a despertar 0 seu interesse e gosto pelos livros. Incentiva-los
€ um compromisso que deve ser assumido por todos.

O desafio para tornar a pratica de leitura uma constante em nossa vida e em
nossas escolas néo é facil. E necessario desenvolver praticas e construir meios que
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propiciem a atracdo pela leitura na mais tenra idade, sobretudo, pois, € na infancia
que a crianga estéa descobrindo seu microcosmo, seu mundo, esta despertando para
a realidade e tentando participar desta com suas novas fantasias e descobertas.
Neste sentido, um dos instrumentos imprescindiveis para iniciar essa formacao
geral, com a possibilidade de tornar cidaddos criticos, autbnomos e atuantes, nesta
sociedade em constante transformacéo, é a leitura. Ela, através de praticas variadas
pode promover, de maneira direta ou indireta, no individuo uma reflexdo sobre seu
contexto social, uma vez que o movimento dialético proporcionado pela leitura insere
o leitor na histéria deste milénio e o constitui como agente produtor de seu préprio
futuro.

De acordo com Teberosky & Tolchinsky (2000), no livro ‘Além da
Alfabetizacao’

Ler é uma atividade cognitiva complexa, € um processo constante de
geracgdo e verificagcdo de hipoteses a partir de diversos indicadores.
Quando lemos, fazemos suposi¢des prévias sobre o que sera dito no
texto. Estabelece-se uma relacdo entre o que ja sabemos e a
informagédo que o texto nos traz. (TEBEROSKY & TOLCHINSKY,
2000, p.150).

Os desafios sdo muitos, por isso se torna necessario um esforgco coletivo no
sentido de reconhecer e refletir sobre as contradicbes da sociedade em que
vivemos, e nela em especial, levantar questdes relacionadas aos alunos, procurando
a melhor forma possivel para que os mesmos se desenvolvam. E preciso contribuir
mais em beneficio de todo o conjunto, evidentemente isso € tarefa de toda a
sociedade, ajudar a buscar um caminho onde haja espaco para que muitos estejam
dispostos a sacrificar algo em beneficio de uma educacdo verdadeiramente
democrética para todos. Por esta perspectiva, acentua-se a necessidade de o
individuo tornar-se leitor, pois se percebe que sua participagcdo no contexto social
depende de sua visdo de mundo, de seus valores, de seus conhecimentos, de sua

reflexao e visao critica, enfim, da leitura como instrumento do conhecimento.
3. Aleitura na sala de aula

Ler € penetrar em outros mundos imaginaveis, onde nossos pensamentos
viajem juntamente com o0s personagens, dando asas a nossa imaginacdo. Sera que

a escola cumpre realmente o seu papel de desenvolver nos alunos o gosto pela
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leitura? Serda que as escolas estdo formando leitores? S&o muitos o0s
guestionamentos, mas vejo s6 uma resposta. Nao, pois ainda falta muito para que a
escola cumpra esse objetivo. A escola precisa organizar seu espaco de leitura para
gue seus alunos possam dominar a leitura e a escrita com eficacia.

A leitura é uma forma de compreensdo do mundo e das coisas do mundo.
No ambiente escolar, ela desempenha papel extremamente relevante para a
aprendizagem dos mais variados conteudos, das mais diversas areas do
conhecimento. Portanto, a aprendizagem esta condicionada, de certo modo, a
capacidade do leitor, ao tipo de leituras e, ainda, a quantidade e intensidade da
pratica de leitura promovida pela escola.

Nesse sentido, Cagliari (2003) diz:

E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor
gue a escola pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a
leitura. Se um aluno ndo se sair muito bem nas outras atividades,
mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em grande parte
sua tarefa. Se, porém, outro aluno tiver notas excelentes em tudo,
mas nao se tornar um bom leitor, sua formacgéo serd profundamente
defeituosa e ele tera menos chances no futuro do que aquele que,
apesar das reprovagdes, se tornou um bom leitor.

A leitura é a extenséo da escola na vida das pessoas. A maioria do
que se deve aprender na vida tera de ser conseguido através da
leitura fora da escola. A leitura é uma “heranca" maior do que
gualquer diploma. (CAGLIARI, 2003, p.148)

O papel do professor como mediador entre a leitura e 0 aluno torna-se cada
vez mais importante, pois sua participacdo no processo de desenvolvimento da
crianca influencia sobremaneira na formacao do gosto pela leitura.

Os Parametros Curriculares Nacionais chamam-nos atencdo para a
importancia de formar leitores competentes, com capacidades e habilidades de
compreenderem aquilo que leem. Os PCN L.P afirmam que “Um leitor competente é
alguém que compreende o que €'’ (1997, p. 54), sugerem leituras através de jornais,
de revistas, de fotos de familia, enfatizam a importancia de se ler imagens, uma vez
gue esta, além de ser texto, se compde como uma unidade de significado. Também
sugerem que o professor desenvolva praticas leitoras com textos de diferentes
géneros, mas priorize 0s que circulam socialmente. O professor precisa estar
consciente de que a leitura de textos diversos enriguece a vivéncia dos alunos,

contribuindo para a formacdo do repertério do leitor quanto a diversidade de
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géneros, dos recursos linguisticos, da utilizacdo dos sinais de pontuacédo, da selecéo
de palavras, da organizacao textual.

Essas atividades despertam no aluno ideias de intertextualidade contidas em
outros textos ja conhecidos, ocorrendo assim uma leitura significativa que pode leva-
lo ao prazer que a leitura proporciona, a vontade de dividir as escobertas, as quais
serdo para vida toda. Os Parametros Curriculares Nacionais avaliam que a escola
nao oferece aos alunos atividade de leitura suficiente para que sejam leitores
competentes. S80 poucos 0s exercicios que atendem a correta faixa etaria, ao meio
cultural em que vivem e ao grau de entendimento, assim como a valorizagdo do
conhecimento de mundo deles. Sendo assim, 0s programas escolares, muitas vezes
esquecem que a leitura deve ser oferecida ao aluno como algo prazeroso e nao
obrigatdrio.

Como afirma Martins (1982):

Muitos educadores ndo conseguiram superar a préatica formalista e
mecénica, enguanto para a maioria dos educandos aprender a ler se
resume a decoreba de signhos linguisticos, por mais que doure a pilula
com métodos sofisticados e supostamente desalienantes. Prevalece a
pedagogia do sacrificio, do aprender por aprender, sem se colocar o
porqué, como e para qué, impossibilitando compreender
verdadeiramente a funcdo da leitura, o seu papel na vida do individuo
e da sociedade. (MARTINS, 1982, p. 23)

Quando transformada em obrigacdo, a leitura se resume ao simples tédio.
Tal postura leva o ato de ler enfadonho acritico, automatico, mecéanico e, dessa
forma, distante de uma categoria que una o ato de ler ao prazer, que permita a

leitura como fonte de lazer.

4. Leitura—caminho certo para a aprendizagem

Quando se fala em aprendizagem obviamente precisamos destacar a
importancia de ler, pois € através da leitura que podemos ter éxito em produzir
textos, em comunicar, expressar, argumentar, defender algo em que acreditamos. A
leitura deve estar presente na vida das pessoas a todo o momento, pois € uma
pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades que sdo mobilizados pelo

leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito, como no que a antecede e 0 que
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decorre dela, por isso podemos afirmar que é através da leitura que teremos o
caminho certo para a aprendizagem.

Atitudes como gostar de ler devem ser introduzidas no cotidiano dos alunos,
oportunizando lhes o mundo mégico da leitura. N&o é necessario que a crianga
aprenda a ler para ter acesso a leitura, o professor pode ser o mediador,
proporcionando momentos de leitura em sala de aula, pois para aprender a ler, para
gostar de ler e para ler bem, € necessario que 0s alunos sejam expostos a situacoes
de leitura. E preciso que oucam alguém lendo e que eles mesmos leiam para que
outros 0os ougcam e entendam a leitura que fazem. Deve-se, ainda, permitir que 0s
alunos comentem o0 que ouviram e o que leram, pois o comentario forca a leitura a
ter sentido e a ndo ser mera sucessdao de sons provocados pela correta
decodificacdo dos sinais sobre a pagina.

Para Martins (1982), propiciar esse dialogo sobre o texto € a principal funcéo

do professor na aprendizagem da leitura:

A funcéo do educador ndo seria precisamente ensinar a ler, mas a de
criar condicbes para o educando realizar a sua propria
aprendizagem, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e
exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condigbes de
leitura ndo implica apenas alfabetizar ou proporcionar acesso aos
livros. Trata-se antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura,
isto é, sobre o sentido que ele da, repito, a algo escrito, um quadro,
uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias, situacdes reais ou
imaginarias. (MARTINS, 1982, p.34)

Para ensinar os alunos a ler e ajuda-los a gostar de ler, o professor precisa
mostrar aos alunos que a leitura pode ser prazerosa e ao mesmo tempo util. O
aprendizado dela inicia-se na alfabetizacdo e deve ser um processo prazeroso para
a crianca. Nesse processo, é fundamental que as aulas sejam motivadoras, que
levem o aluno a ter interesse pelos livros. Como dissemos, o aprendizado da leitura
comeca na alfabetizacéo e se estende por toda educacao basica.

Como assegura Abud (1987)

___ a alfabetizacdo faz parte da formacdo da personalidade da
crianca e, neste sentido, ndo basta simplesmente que ela aprenda a
ler e a escrever; mais do isto, € necessario que ela encontre na
leitura uma motivacdo permanente. Deste modo, ela tera condigbes
futuras de, através da leitura, poder participar das grandes tradicées,
da histéria da humanidade, da cultura e de comparar suas ideias com
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as dos outros, ampliando e reorganizando sua prépria visdo de
mundo. (ABUD, 1987, p. 5)

O caminho da aprendizagem da alfabetizacdo comeca com dificuldades, as
guais devem ser trabalhadas pelo professor de maneira a motivar os alunos desde o
inicio, mostrando a importancia aprender ler. Da percepcdo das dificuldades
desencadeia-se a busca de solugBes. A partir dai, surge uma série de operacdes
gue visam ao conhecimento no qual as hipdteses sdo formuladas, testadas e
revisadas tantas vezes quantas forem necessarias. E importante que no decorrer
dessa trajetoria o aluno consiga ler e compreender o que esta lendo, em todo e
gualquer nivel de complexidade. Apos a fase inicial de alfabetizacdo, € necessaria a
pratica da leitura de modo a despertar no aluno o gosto de ler. Uma vez
alfabetizado, é possivel o individuo ampliar seu nivel de leitura e de letramento, de
forma a tornar-se um sujeito autbnomo e consciente. O leitor deve compreender o
significado do que |, apoderar-se desse conhecimento e transforma-lo a partir de
sua experiéncia pessoal. Ler para aprender e ampliar os conhecimentos a partir da
leitura. O essencial é fazer da escola um ambiente propicio a leitura, buscando
meios em que todos possam percorrer para se tornarem cidadaos leitores.

O dominio das habilidades especificas da leitura se traduz como um dos
atributos que evitam o fracasso escolar, oferecendo ao aluno maior chance de éxito
no mercado profissional, permitindo desempenhar e lutar por um espaco justo no
mundo atual. E imprescindivel um olhar mais eficaz no que diz respeito a leitura,
pois essa pratica nos fornece a matéria-prima para a escrita, podemos constatar que

se nao formos bons leitores, dificilmente seremos bons escritores.
5. Analisando os resultados pesquisados

Com a ideia de que o principio da leitura deve ser uma pratica sociocultural
inserida em casa, na escola e na sociedade de forma geral, € que propusemos essa
pesquisa, pautada em analise das praticas docentes em relacdo a leitura. Para isso,
investigamos a pratica pedagdgica, no tocante a leitura, de cerca 15 docentes do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, de uma escola estadual em
Colorado do Oeste-RO.

Acreditamos que a leitura é atividade essencial, mas queriamos ouvir dos
professores pesquisados se também assim a consideravam. Ao serem questionados
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se para eles a leitura é atividade essencial, afirmaram considera-la “indispensavel
para o ser humano”, e que deve ser inserida em casa pela familia desde muito cedo,
de modo a despertar o interesse da crianca pelos livros e, na escola, o professor
deve ser o elo para agucar o habito de ler nos alunos. Afirmaram ainda que a leitura
desperta a curiosidade, orienta, traz conhecimento, prazer e que deve estar presente
em nossa vida desde momento em que comegcamos a compreender o mundo a
nossa volta.

Quando questionamos se se consideravam leitores assiduos e que tipos de
leitura costumavam fazer, percebemos um pouco de apreensao por parte de alguns
professores; ficaram incomodados e sentiram-se intimidados em admitir que, mesmo
sabendo da importancia de ler, ndo eram leitores assiduos. Alguns ainda
acrescentaram que leem somente na preparacao das aulas e por necessidade nos
grupos de estudo da escola e formacao continuada, disseram praticar a leitura so
nesses momentos, pois os afazeres diarios (escola, familia e outros) tomam muito
tempo e que raramente leem por prazer ou lazer.

Silva (1989) diz que o professor precisa dar testemunho aos alunos para
gue eles sejam leitores. Veja:

“... para que ocorra um bom ensino da leitura é necessario que o
professor seja, ele mesmo, um bom leitor. No @mbito das escolas, de
nada vale o velho ditado ‘Faca o que eu digo (ou ordeno); néo faca o
gue eu fago (porque eu mesmo néo sei fazer!) isto porque 0S NOSS0S
alunos necessitam do testemunho vivo dos professores no que tange
a valorizacao e encaminhamento de suas praticas de leitura (SILVA,
1989, p. 109)".

Sendo a escola um dos lugares em que se deve priorizar a leitura e quem a
ensina também, leva-nos a crer que algo ndo esta certo, pois quando o professor
afirma nao ter tempo para se dedicar a leitura, como podera incentivar seu aluno a
gostar de ler?

Quando questionados sobre a pratica de leitura na sala de aula,
asseguraram ser de suma importancia; afirmaram que a partir de uma aula de leitura
bem preparada, com os objetivos claros, é que se pode despertar no aluno o gosto
de ler. Disseram ainda que n&o basta ensinar o aluno a ler, mas € necessario leva-lo
a gostar de ler. Ainda sobre o trabalho em sala de aula, perguntamos acerca dos
tipos de leitura que oferecem aos alunos e com que frequéncia a utilizam. Segundo
eles, diariamente utilizam o livro didatico para a efetivacdo da leitura, pois € um
material a que todos tém acesso. Informaram que as vezes utilizam textos impressos
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dos mais variados géneros: conto, fabula, histérias em quadrinhos e outros,
reafirmaram sobre a importancia da leitura, afirmando que “é através da leitura diaria
gue se obtém muitas informagbes que ajudam os alunos na realizacdo das
atividades e na construcdo de mais conhecimentos”. Disseram priorizar a leitura
diariamente, mas que as vezes por falta de recursos diversos essa pratica se torna
macante para o aluno.

Pelas respostas, nota-se que o0s professores se preocupam em formar
leitores, mas as vezes sentem-se frustrados por ndo atender a todas suas
expectativas. Em outro momento, perguntamos com quais objetivos utilizam a leitura
na sala de aula. As respostas foram contraditorias, pois anteriormente tinham
afirmado que consideravam a leitura como passaporte para a consolidacdo da
cidadania; depois, disseram que a utilizam como forma para resolver atividades,
produzir textos, relatérios, trabalhar a gramatica e que poucas vezes utilizam-na
para agucar o conhecimento ou despertar a curiosidade. Percebemos que alguns
professores estdo mais preocupados em cumprir um planejamento de ensinar a
gramatica, a ortografia através da leitura do que despertar no aluno o prazer de ler.
Isso € preocupante, pois vai de encontro ao que ponderamos até agora neste
trabalho.

Sabemos que tudo que é muito cobrado acaba ficando mal feito ou
prejudicando o gosto em fazer. Se para toda atividade de leitura o professor exigir
uma atividade pratica, provocara no aluno a insatisfacdo. Por isso, as vezes
notamos certa antipatia de alguns alunos em relacao a leitura. Ha certos professores
gue simplesmente ndo conseguem trabalhar leitura desacompanhada de qualquer
cobranca. A leitura ndo deve ser algo imposto pelo professor, ja que o gosto por esta
atividade nasce e se desenvolve no sujeito a partir de praticas concretas, de
experiéncias vividas no cotidiano, dentro ou fora da escola. A curiosidade da crianca
pela leitura surge desde muito pequena quando pede para os pais lerem livros de
historinhas ou quando |é imagem. S&o esses momentos oportunos que o professor
deve aproveitar para instigar este habito, incorporando um programa de ensino (de
leitura) de acordo com as necessidades, interesses e aspiracdes dos alunos.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa, (BRASIL, 1997):

[...] Para que a leitura possa constituir objeto de aprendizagem, é
necessario que faca sentido para o aluno, isto é, a atividade de
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leitura deve responder do seu ponto de vista, a objetivos de
realizacdo imediata [...] (BRASIL, 1997, p.54)

Para que isso ocorra, para se formar um leitor para toda a vida, o habito, por
si s, ndo chega. H& que se desenvolver o gosto pela leitura. Durante toda a sua
escolaridade o aluno precisa realizar trabalhos que o levem ao gosto de ler por
prazer e ndao somente para realizar tarefas escolares. Os trabalhos de leitura
realizados na escola, numa perspectiva tradicional, contribuem muito pouco para o
desenvolvimento efetivo do aluno quanto ao ler por prazer. A escola tem um papel
fundamental na relacdo que o aluno estabelece com a leitura, pois € responséavel por
esta formacdo. Se a escola tem como primazia a formacdo de leitores, esta
precisa rever certas situagcdes, como nao impor a leitura aos seus alunos, mas
criar meios pelos quais os alunos considerem a leitura como sindbnimo de prazer e
conhecimento.

Partindo entdo do pressuposto que o incentivo a leitura ainda consiste numa
das maiores dificuldades para os professores e para as escolas, cabe salientar
alguns fatores relevantes na tentativa de elucidar algumas situacfes as quais podem
amenizar essas dificuldades. Um exemplo € representado pela atitude do
professorem relacao aos livros, pois sua postura frente a estes é fundamental para a
formacao do habito de ler na crianca. O entusiasmo contagia, mas quem nao sabe
apreciar o livro pode desestimular o aluno, mesmo de forma inconsciente; o espaco
da leitura deve ser agradavel, acolhedor e informal, seja na sala de aula, seja na
biblioteca, 0 que importa € a crianca sentir-se a vontade para ali permanecer para
entregar-se a leitura com prazer e familiarizar-se com o livro; os livros devem estar
dispostos de forma a permitir & crianca facil manuseio. As vezes a organizag&o
formal das prateleiras constitui barreira para o aluno, que se sente inibido e receoso
de tocar nas obras; é fundamental a atualizacédo dos livros, tendo em vista atender
aos interesses e a fase de seu desenvolvimento.

N&o estamos aqui propondo receitas magicas, mas talvez um caminho pelo
gual certamente devéssemos percorrer, procurando ter atitudes responsaveis e
dedicacdo aquilo que nos compete. Se formos olhar a nossa volta e ficar a todo o
momento questionando 0 nosso tempo e afazeres com certeza a nossa pratica de
educador ficard a desejar. O professor necessita ter consciéncia da importancia de
seu papel social e acreditar que seu trabalho precisa ser desenvolvido tendo como
base a mais importante das atividades: a leitura, pois a partir dela é que
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constituiremos uma sociedade mais justa e consciente, com sujeitos pensantes,

criticos, criativos e capazes de exercer a cidadania em todas as suas nuancgas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos estudos bibliograficos e de campo realizados para efetivacédo
deste trabalho, pode-se compreender o quanto é importante e necessario dar énfase
a leitura na pratica diaria da sala de aula. Por isso ela deve ser incentivada na
escola, na pratica diaria do professor com seus alunos, por ser indispensavel a
nossa existéncia no ambiente social e politico, além de enriqguecer e ampliar novos
horizontes. Nao se esquecendo de que para motivar os alunos a ler, a escola deve
disponibilizar- Ihes um ambiente apropriado e com uma multiplicidade de materiais
de leitura, além de proporcionar-lhes e proporcionar o direito de escolher o que
guerem ler. Nesse contexto, é fundamental a presenca de um professor estimulador
gue também tenha o héabito da leitura. Com isso havera uma grande flexibilidade,
oportunizando interesses pela leitura.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente um objeto de ensino. E
preciso superar algumas concepc¢des sobre o seu aprendizado. A principal delas é a
de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em sons, sendo a
compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta concepcéo
equivocada a escola vem produzindo grande numero de “leitores” capazes de
decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o que
tentam ler.

Pode-se analisar que muitas criancas sdo obrigadas a reproduzir 0s
significados ja constatados e cristalizados pelo professor, ndo Ihes proporcionando
novas possibilidades de significacdo para o0s textos, um mecanismo restrito,
convergente e em total desacordo com a natureza do ato de ler. Geralmente séo
compostos de leitura de textos, respostas a um questionario, entre outros. A postura
pedagodgica do educador devera voltar-se a um trabalho através do qual os sujeitos
leitores atinjam ou produzam o maior niumero possivel de significacdes para 0s
textos, trazendo para si uma compreensdo mais ampla e refinada da realidade. O
educador podera estabelecer tempo e espaco para que os alunos expressem sobre

os referenciais dos textos, sistematizando as ideias geradas, aprendendo com elas e
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fornecendo outros sentidos que ndo conseguiram identificar a fim de se constituir em
dindmica viva de significados através da leitura.

Os professores devem ser leitores assiduos que sirvam de exemplo para os
jovens leitores, certamente ndo precisaremos mais nos preocupar com os problemas
sociais, pois cada individuo exercendo sua cidadania conquista, através da leitura de
livros e de mundo, a luta por seus direitos, a liberdade, a justica e a igualdade social.

E preciso salientar ainda que desenvolver o gosto pela leitura na escola
depende de um processo continuo. Se a crianca vivencia na familia boas
experiéncias de leitura seu ingresso na escola sera encarado como parte de um
processo e ndo como mudancga radical de vida. Uma vez que a crianga tem contato
com a leitura desde os primeiros meses de vida, a alfabetizacdo se dard com
naturalidade e espontaneidade, cabendo ao professor apenas orientar, esclarecer
duvidas e zelar para que a semente plantada pelos pais possa germinar e
desenvolver até tornar uma bela arvore produtora de bons frutos. O professor, em
sala de aula, deve disponibilizar de técnicas ou dindmicas de leitura que agradem as

criancas. I1sso so6 é possivel se o prazer proporcionar novas habilidades de leitura.
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A TRAJETORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL A PARTIR DOS PRINCIPAIS
MARCOS HISTORICOS

1 Claudelice Alves Pereira Varella
2 Renata Batista da Silva

RESUMO

O presente artigo relata a trajetéria da educacédo de surdos no Brasil. O mesmo tem como
objetivo a apresentacdo desta trajetoria a fim de que se possa conhecé-la a partir dos
principais marcos histéricos ocorridos. Para isso, tém-se um resgate das primeiras
metodologias utilizadas com surdos, os precursores destes primeiros métodos, inicialmente
num contexto mundial, pois a educacéo de surdos no Brasil ocorreu com base e influéncia
de varios paises que fizeram parte deste cendario. Foram elencados os entraves que ela
sofreu no Brasil, assim como as conquistas dos surdos, em matéria de leis, métodos
pedagdgicos e inclusdo. Contemplou-se uma abordagem qualitativa de fatos historicos, com
coleta de dados ocorrida de forma exploratéria, buscando-se em diversos referenciais
bibliogréficos, os fatos que apresentassem o tema central do trabalho.

Palavras-chave: Educacao de surdos. Trajetoria. Brasil.

ABSTRACT

This article reports on the education of the deaf in Brazil. The same general aim of
presenting this course so that you can know it from the main landmarks occurred in this
education. For this, there have been a bailout of the first methods used with the deaf, the
precursors of these early methods, initially in a global context, for the same education in
Brazil was based and influence in the education of several countries that took part in this
educational setting. Were listed barriers that education suffered in Brazil, as well as the
achievements of the deaf in matters of law, teaching methods and inclusion. Looked at the
gualitative approach of historical facts, with data collection occurring in an exploratory way,
trying on several bibliographical references, the facts that the central theme of the present
work.

Keywords: Deaf education. Trajectory. Brazil.
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INTRODUCAO

O surdo é alguém com experiéncias puramente visuais, pessoas com visdo de
mundo totalmente opostas das que escutam. Uma compreensao silenciosa e visualmente
muito mais perceptiva, com uma cultura diferente, com uma lingua que se funde com esta

cultura, lingua essa que exprime todos o0s seus anseios, medos e visdo de mundo.

Num contexto educacional, ainda que amparados por leis, mais do que acesso e
adaptacdo material sédo necessarios para a efetiva inclusao deste surdo. O surdo € como um
“estrangeiro” numa sala de aula, pois tem aspectos culturais e sociais diferenciados,

singulares como qualquer outra existente.

N&o é necessaria apenas inovagdo educacional, e sim, estimulo entre todos que o
cercam para a construgdo de seu conhecimento. E necessario um olhar paciente e
esperanc¢oso; atuar para que a educacao inclusiva seja olhada com mais carinho, pois cada
um aprende dentro de seu limite, ndo como alguém “doente”, alguém como ser humano
diferente do padréo tido como normal pela maioria e cheio de qualidades e defeitos como
qualquer ser. E por isso que diante do exposto justifica-se a presente pesquisa.

A construcdo do presente artigo teve por primordial objetivo o apontamento dos
principais dados historicos referentes a trajetoria da educagé@o de surdos no Brasil, a fim de
se resgatar por meio desses dados, metodologias que foram usadas com surdos, quais
foram favoraveis, quais ndo surtiram efeito, assim como, apontar acdes feitas em prol do
surdo, apoio legal e outros mecanismos que contribuiram para a evolu¢do da educagéo de

surdos no Brasil, tendo em vista seus impedimentos e problematicas situacionais.

O método utilizado para a construcdo do trabalho foi a pesquisa bibliografica de
cunho qualitativo, com a descricdo de fatos histéricos coletados por meio da busca e
pesquisa em diversos referenciais teéricos que explanassem sobre o tema em questao.
Para isso, primou-se por renomados autores sobre o assunto como: Goldfeld (2002), Skliar
(1999) e Veloso e Maia Filho (2009).

1.A HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Com a decisdo de Dom Pedro II, em 1855, que incumbiu o0 Marques de Abrantes
para organizar uma comissao que promovesse a criagdo de um instituto para a educacao de
surdos, € que se inicia a historia desta educacdo no Brasil. Para dar inicio de fato a
educagédo de surdos, Dom Pedro traz ao Brasil um surdo francés chamado Edward Huet,0

mesmo é considerado como sendo o introdutor da Lingua de Sinais Francesa no Brasil
(MAIA FILHO ;VELOSO, 20009).
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Em 1857 é fundado por Edward Huet o primeiro instituto para surdos inicialmente
chamados de Imperial Instituto de Surdos-Mudos. Em 1957 recebe o nome de Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos. Sua proposta pautava-se na linguagem articulada e
leitura sobre os labios para os que tivessem aptiddo. Em 1889 o governo determinou que a
leitura dos labios e a linguagem articulada deveriam ser ensinadas apenas aqueles que
apresentassem um bom aproveitamento sem comprometer a escrita. O alfabeto manual
francés foi difundido no Brasil pelos proprios surdos, surdos estes, alunos do instituto que

logo recebeu o0 nome de INES (Instituto Nacional de Surdos).

No entanto, antes que a lingua tomasse uma estrutura no Brasil, educadores de
todo o mundo mobilizaram-se para convencdes mundiais de discussédo e definicdo do que
realmente era a “inclusdo” do surdo na sociedade e entdo surgiram as duvidas: O que seria
mais eficaz? Os métodos de ensino da Lingua de Sinais ou o Método do Oralismo? O
oralismo prevaleceu conforme decisdo do Congresso de Mildo de 1880, que acabou por

regredir a educacao de surdos iniciada.

Na década de 70 chega ao Brasil o método da Comunicacdo Total por influéncia
dos Estados Unidos, filosofia esta, que defendeu o uso de qualquer recurso linglistico para

facilitar a comunicacao: sinais, orais ou codigos manuais.

Em 1980 iniciou-se as discussdes acerca do bilinguismo, dai entdo linguistas
brasileiros se interessaram pelo estudo da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) e a sua
contribuicdo para a educacdo do surdo. Dentre estes linguistas destaca-se a figura da
pesquisadora Lucinda Ferreira Brito que da inicio entdo as pesquisas em Libras e
impulsionou o Bilinguismo no Brasil. (MAIA FILHO; VELOSO, 2009).

De acordo com a mesma, no bilinguismo a lingua de sinais é considerada uma
importante via para o desenvolvimento do surdo, em todas as esferas de conhecimento, e,
como tal, propicia ndo apenas a comunicagdo entre os surdos (surdo-surdo), além de
desempenhar a importante funcdo de suporte do pensamento e de estimulador do
desenvolvimento cognitivo e social. Segundo a pesquisadora, um diferencial profundo nesta
concepcdo € a aceitacdo da surdez, dado que o surdo ndo precisa desejar uma vida
semelhante ao ouvinte, ja que o povo surdo forma uma comunidade com cultura, lingua e
identidade proprias. (BRITO, 1993)

Em 1987 foi fundada no Brasil, no Rio de Janeiro, a FENEIS (Federacdo Nacional
de Educacdo e Integracdo de Surdos), porém somente em 1993 conseguiu uma sede
propria (MAIA FILHO; VELOSO, 2009). Os anos 90 foram um marco da mudanca na area

da surdez no Brasil, através do INES. Foi criado o informativo técnico-cientifico Espaco,
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cujos artigos séo voltados para a educacéo do aluno surdo. Com isso o INES adquiriu nova
personalidade e passou a ser um centro nacional de referencia na area da surdez, suas

acles subsidiam atualmente todo o pais.

Em 2001 foi lancado em S&o Paulo o Dicionario Enciclopédico llustrado de
LIBRAS, em um projeto coordenado pelo Professor Doutor (Instituto de Psicologia/USP)
Fernando Capovilla e em marco de 2002 o Dicionario LIBRAS/Portugués em CD-ROM,
trabalho realizado pelo INES/MEC e coordenado pela Professora Doutora Tanya Mara
Felipe/UFPernambuco/FENEIS. (MAIA FILHO; VELOSO, 2009).

Apenas em 2002, com o sancionamento da lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, a
Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao
(BRASIL, 2002). Foi vista como um sistema linguistico de natureza visual- motora, de
estrutura gramatical propria oriunda da comunidade surda e desta forma os sistemas
educacionais puderam garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de educacéo especial, de
Fonoaudiologia, magistérios, em todos os niveis, do ensino de LIBRAS, como parte

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais.

No Brasil, hd uma caréncia significativa quanto a inser¢do do surdo no cenario
educacional, no sentido de encara-lo como o autor de uma cultura minoritaria, usuario de
uma linguagem propria e pertencente a um grupo que demanda uma educacdo bilingue

imbuida em um multiculturalismo.

No intuito de suprir essa caréncia, no Brasil, nas duas ultimas décadas, a busca por
uma recolocacdo da discussdo de um contexto mais apropriado a situagcdo cultural e
identitaria do surdo tem sido mais intensa, a fim de que se quebrem velhos paradigmas, de
gue o olhar ao surdo transpasse a “deficiéncia’em si e penetre no campo das experiéncias e
identidades surdas. Entretanto o processo de reorganizacdo da educacao é complexo e a

implementacéo da proposta nao esta totalmente organizada.

Nao somente no Brasil, mas em todo o mundo, o surdo tem sido condenado ao
analfabetismo funcional, poucos tém acesso ao ensino superior e € condenado a uma
educacdo meramente profissional. Uma das causas desta situagcdo, certamente resulta do
processo pedagogico a que foram submetidos. Uma pedagogia que mascaradamente ainda
se arrasta, que desconsidera a diferenga, lingua e cultura do surdo, pois enaltece a “voz”.
Atualmente a pedagogia para surdos vem sendo debatida com mais afinco, tanto no a&mbito

da chamada Educagé&o Especial como no ambito da educagdo em geral.
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2.PROCESSO EVOLUTIVO DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Em 1994, conforme a Declaracdo de Salamanca é aprovada o direito de todas as
criancas, com deficiéncia ou ndo, de estarem inseridas em escolas de rede regular de
ensino. Hoje, pode-se observar que 0s governos tem se preocupado mais com a questdo da
inclusdo. De acordo com a citada Declaracdo de Salamanca (1994, p.5): “[...] a expresséo
necessidades educacionais especiais refere-se a todas as criancas e jovens cujas caréncias
se relacionam a deficiéncias ou dificuldades escolares. [...]". Por esse angulo, terdo que se
incluirem superdotados, criangcas de rua, criangas que trabalham criancas de minorias
linguisticas, etnias ou culturais, enfim; criancas de todos os tipos. A mesma lei ainda define

gue o devido atendimento as suas necessidades deverdo ser atendidos.

A Constituicdo brasileira, em seu artigo 208 também garante “O atendimento
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. A
lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) também reafirma o dito na
Constituicdo, em seu artigo 58: “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei,
a modalidade de educag&o escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,

para educandos com deficiéncia”.

Em 2002, com o sancionamento da lei que oficializa a LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) como a segunda lingua do Brasil e que declara a mesma como de direito de todo
cidadao surdo como sua lingua materna, tem-se desse modo, uma grande oportunidade do
surdo poder exercer diversos papéis na sociedade em que vive de igual pra igual como os
demais cidaddos, bem como a garantia de receberem a devida educacéo institucionalizada

e de qualidade, que respeita suas capacidades e limites.

Entretanto mesmo com esse farto amparo de leis ha a falta de participacdo de
politicas comunitarias dentro das escolas, nos 6rgdos publicos, que busquem assim
mudancas nas politicas educacionais. A lei prima pela preferéncia e ndo pela exclusividade,
dificultando o acesso do surdo a educacgédo, o proprio profissional da educacdo muitas das

vezes hao tem o preparo e entdo teme a enfrentar o desafio.

Em 2005 aprova-se o Decreto 5.626 que sustenta a lei de criacdo da LIBRAS (Lei
10.436 de 24 de abril de 2002) e elenca e especifica mais direitos aos cidaddos surdos
como na area da saude, trabalho e educacado; assim como defende a Cultura Surda, a
obrigatoriedade do interprete de Libras etc. A Libras vem atualmente sendo inserida nos
cursos de graduacao com licenciatura e intérpretes sao contratados para atuar em diversos

setores da sociedade porém ainda de modo sutil.
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Veja-se a seguir um quadro constituido para uma andlise de cada uma das

principais leis e 0 seu foco no tocante ao surdo no Brasil, suas contribui¢cdes para a vida do

surdo na sociedade e primordialmente em seu desenvolvimento educacional.

QUADRO 1: LEGISLACOES E CONTRIBUICOES
LEI PERIODO CONTRIBUICAO AO SURDO
Declaragéo de 1994 Mobilizou a educagéo especial, dando direitos; entretanto contribuiu
Salamanca pouco para a educacéo de surdos.
LEI
1996 o . -
i Abrangeu a deficiéncia, mas pouco tratou de direitos especificos de
(Lei 9394/96)
alunos surdos.
Instituiu a obrigatoriedade de insergéo, nas pecas publicitarias para
Lei n° 2.089 veiculacdo em emissoras de televisdo, da interpretagdo da mensagem
1998 em legenda e na lingua brasileira de sinais- libras.
Lei de criacdo 2002
da LIBRAS Reconhecimento da lingua do surdo e respeito a sua identidade e
cultura.
(Lei 10.436)
*obrigatoriedade de formacao para os profissionais;
*professor bilingue para turmas de alunos surdos;
Decreto *salas de recurso com professores especialistas;
2005 *disciplina de libras em todos os cursos de licenciatura e
(5.626) fonoaudiologia;

*Respeito aos surdos em varios outros ambitos;

Fonte: SILVA, RENATA, 2013.

Analisando-se as primeiras leis ndo se percebe uma evolugdo na educacdo de

surdos, tanto a Declaracdo de Salamanca quanto a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional), ndo se ativeram a tratar do surdo com exclusividade, mas sim trataram
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a deficiéncia de um modo geral. Ja a lei 2.089 de 1998 proporcionou ao surdo uma maior

interacdo do mesmo com vistas ao seu direito de informacdo com o mundo midiatico

televisivo.

Depois de um periodo em que a educacdo especial estava lutando para conquistar
seu espaco, estudos e pesquisas eram realizados para que entdo fosse sancionada uma lei
no Brasil que proporcionasse ao surdo o direito de aprender a LIBRAS como sua lingua
materna, a lei 10.436 de 24 de Abril de 2002.

O apice da mudanca na educacédo de surdos no Brasil vem com o decreto 5.626 de
22 de dezembro de 2005, pois 0 mesmo dispds do direito do surdo em todas as esferas
educacionais e demais espacos da sociedade. O decreto veio para subsidiar a lei 10.436,
Ihe dar melhor estrutura. O documento firmou a LIBRAS como lingua materna do surdo e,
além disso, oficializou a metodologia do Bilinguismo, tornando assim obrigat6rio o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua. Ainda descreve quais agentes devem participar do

processo de ensino aprendizagem do surdo bem como suas formagdes para tanto.

Nessa perspectiva, o surdo pode ser bilingue, porque este tem condicdes de
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada sua lingua natural e a
segunda lingua, a lingua oficial do seu pais, no caso do Brasil, o Portugués. Um conceito
importante ligado a essa abordagem é que o sujeito surdo é dotado de uma lingua de
modalidade visuoespacial e possui uma cultura prépria. Dessa maneira, o Bilinguismo é uma
proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a crian¢a surda as

duas linguas no seu contexto escolar.

Infelizmente a aceitacdo da educacédo bilingue ainda é pequena no Brasil, mesmo
essa sendo oficializada em documentos nacionais. Existe a necessidade de se respeitar e
compreender o sujeito surdo, assegurando a este o direito de oportunidades educacionais
de qualidade. (GOLDFELD, 2002). A partir da compreensdo de que a lingua de sinais
permite 0 desenvolvimento das pessoas surdas, estas clamam pelo direito de usar esta
lingua, o que tem levado, nos ultimos anos, algumas escolas a adotarem a filosofia bilingue

na educacéo dos alunos surdos.

De posse das contribuicbes dadas pelo decreto 5.626 a educacao dos surdos no
Brasil, e os consequentes resultados do Bilinguismo, através de diversos estudos ja feitos, a
metodologia Bilingue € a que mais contribui para o desenvolvimento dos alunos com surdez.
ApOs tantas modificacbes desta educacdo, apés o fracasso do método do Oralismo, o
Bilinguismo é um abrir de portas nesse contexto, mas muito ainda precisa evoluir para que
efetivamente esse processo possa avancar mudando de fato a educacdo do surdo.

Atualmente a luta para que a LIBRAS seja implementada nas escolas é uma realidade
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inquestionavel pois 0 uso da oralidade ainda € muito propagado mesmo apds ruinosos

resultados do passado na educacao de surdos.

A proposta da educacéao bilingue para surdos pode ser definida como
uma oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas —
caracteristicas da educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas
Ultimas décadas — e como um reconhecimento politico da surdez
como diferenca (SKILIAR, 1999, p. 1).

A pratica de uma educacdo em que de fato ocorra a inser¢cdo do surdo pressupde
gue o professor, a familia e toda a comunidade escolar estejam convencidos de que cada
aluno é diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem e essa diferenca
deve ser respeitada numa classe inclusiva. Os professores ndo precisam de receitas
prontas, pois a Escola Inclusiva ajudara a desenvolver habilidades e estratégias educativas
adequadas as necessidades de cada aluno. E o aluno que produzird o resultado
educacional, ou seja, a aprendizagem. Os professores atuardo como facilitadores da
aprendizagem dos alunos, com a ajuda dos outros profissionais, tais como pedagogos,
psicélogos e os intérpretes da lingua de sinais.

CONCLUSAO

E urgente que o foco de definicdo da surdez e dos surdos seja mudado. Surdos n&o
devem ser encarados como membros deficitarios da comunidade ouvinte, eles sdo membros
de uma comunidade minoritaria que tem suas particularidades, lingua propria, cultura
propria. Os surdos precisam de escolas onde a diferenca tenha espaco de expressao, um
lugar onde eles tenham o direito de serem diferentes; no entanto essas mudangas néo
devem restringir-se ao espaco escolar, devem ser projetadas também para fora dos espacos
pedagdgicos.

O surdo tem que ser convidado a discussdo. A melhor condicdo para definir
enfoques e parametros para a educacédo de surdos é sem duvida o préprio ser surdo, assim
como quem melhor pode questionar a educacéo indigena é o préprio indio. Entretanto estas
minorias sdo excluidas de debates e discussfes que antecedem a criacdo de suas politicas
publicas, as questfes sao definidas sem a macica participacao dos beneficiarios. Os surdos,
historicamente foram calados diante das politicas oficiais sendo que n&o ha ninguém melhor
gue eles mesmos pra narrar a historia do significado de ser surdo e de como entendem o

gue deve ser um projeto pedagogico adequado as suas reais especificidades.

Em diversos estudos realizados, de acordo com Skliar, o que gerou o fracasso ou a
exclusdo educacional de surdos, por tanto tempo, néo foi a incapacidade de ouvirem, mas
as representacoes sociais sobre a surdez e os surdos, a desconsideracdo para com seus
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direitos linguisticos e culturais, o embasamento em teorias de aprendizagem que nhao

refletiam como deveria ser a participacdo dos professores ouvintes e das comunidades

surdas no processo educativo.

A proposta da Educacéo Inclusiva, de acolhimento do diferente, faz quebrar velhos
paradigmas da deficiéncia, faz com que se enxerguem as restricbes de ambos: surdos e
ouvintes. Ouvintes também tém limitacdes e isso ndo os tornam deficientes, mas sim
diferentes. Portanto, surdo ou ouvinte sdo visdes diferentes de mundo, a surdez ndo deve

ser encarada como algo inferior ao ouvintismo.

O surdo acaba sendo refém de oportunidades de educacado para sobrevivéncia num
mundo de ouvintes e geralmente ndo se é considerado que ele é um ser comum, que pode
freqlentar um banco de universidade, que pode ascender profissionalmente. A maior
dificuldade esta nas propostas educacionais que ndo atendem especificidades culturais e
linguisticas, ndo existem junto a estas propostas politicas de cidadania, politicas culturais,
politicas de identidade.

A conquista e o reconhecimento de alguns direitos das pessoas com deficiéncia, e
nesse contexto os surdos, sdo registrados como elementos integrantes de politicas sociais,
a partir de meados do século passado. No Brasil, a comunidade surda registrou em sua
trajetoria lutas, realizagbes, sucessos e fracassos. Algumas dessas batalhas aconteceram

na tentativa de que fossem cumpridas as determinacgfes postas em legislacdes vigentes.

A Constituicdo Federal de 1988 define, no artigo 205, a educagdo como um direito
de todos e, no artigo 206, inciso |, estabelece a igualdade de condi¢cbes de acesso e
permanéncia na escola como um dos principios para 0 ensino. Encontramos um direito
instituido, mas maneiras adequadas devem ser utilizadas para viabiliza-lo ao surdo.

Apesar das lutas a favor do Bilinguismo, dos avangos educacionais proporcionados
por este método, das legislacdes em prol da educacdo do surdo no Brasil, tem-se uma
disparidade entre ideal e a real situacdo vivida. Nao ha como garantir ao surdo acesso ao
ensino, permanéncia no ambito educacional e educacdo de qualidade, se as suas
potencialidades da aquisicdo e desenvolvimento da lingua de sinais como primeira lingua, a
potencialidade do desenvolvimento de estruturas, formas e fungdes cognitivas visuais,
potencialidade de desenvolvimento de processos culturais especificos e potencialidade de
participacdo do surdo nos debates linguistico, escolar e comunitario ndo forem efetivamente

consideradas.
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A UTILIZACAO DE FILMES COMO RECURSO NAS DISCIPLINAS DE CIENCIAS
E BIOLOGIA NA PENITENCIARIA FEDERAL DE PORTO VELHO.

1 CAVALCANTE, Marcia Valéria Brito.

Resumo: A escola no sistema prisional € um espaco fundamental para o resgate e
valorizacao do individuo para a troca de saberes e ndo deve ser vista apenas como medida
humanitaria, mas como um direito, a uma educagdo formal e regular, com a mesma
gualidade da educacéao oferecida a populacdo em geral. Utilizar o cinema em sala de aula é
ajudar a escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema
€ 0 campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo
sintetizados numa mesma obra de arte. E importante que o professor compreenda a
grandiosidade do cinema como instrumento educacional e perceba que todo e qualquer
filme pode ser utilizado como ferramenta metodoldgica. Ele deve estar ciente de quais 0s
objetivos visa alcangar e considerar ndo s6 a mensagem, como também a manifestacdo da
linguagem, da cultura e enxergar o conteldo como forma de informacdo e apreenséo do
saber. Com este trabalho pretende-se apresentar a utilizagdo de filmes como um
instrumento para discussao de temas relacionados as areas de Biologia e Ciéncias em aulas
de Ensino Fundamental e Médio lecionadas aos internos da Penitenciaria Federal em Porto
Velho.

Palavras-chave: Educacao nas Prisdes; Biologia na prisdo; Ciéncias na priséo.

Abstract: The school in the prison system is a key area for the rescue and recovery of the
individual for the exchange of knowledge and should not be seen merely as a humanitarian
measure, but as a right to a formal and regular education, with the same quality of education
offered the general population . Using film in the classroom is to help the school to rediscover
the culture at the same time everyday and high , because the cinema is the field in which
aesthetics, leisure , ideology and broader social values are synthesized in the same work art
. It is important that the teacher understands the greatness of cinema as an educational tool
and realize that any film can be used as a methodological tool . He should be aware that
aims to achieve the objectives and consider not only the message but also the manifestation
of language, culture and seeing content as a means of information and apprehension of
knowledge. This work aims to present the use of film as a tool for discussion of topics related
to the areas of biology and science classes in elementary and high school taught the
internals of the Federal Penitentiary in Porto Velho.

1 Bidloga, CRBIi0-06 73200/06 - D
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INTRODUCAO

A Lei de Execucao Penal brasileira (lei n.° 7.210 de 1984) define que as
pessoas presas em nosso pais tém direito a educagdo em nivel basico e,
profissionalizante quando possivel. A Constituicdo Federal em 1988 reforcou tal
direito definindo a educacdo como um direito de todos em seu artigo 205. Desta
forma, o cumprimento da LEP se torna condi¢cdo sine qua non para a construcéo de
um sistema prisional que realmente ofereca aos apenados as condi¢cfes basicas de
reintegracdo a sociedade. Neste sentido, o Sistema Penitenciario Federal vem
executando em parceria com as Secretarias de Educacdo locais experiéncias
exitosas em torno da educacdo no contexto carcerario. A Penitenciaria Federal em
Porto Velho através do DEPEN (Departamento Penitenciario Federal) firmou termo
de cooperacao técnica com a Secretaria de Educacdo de Rondobnia para a oferta de

proposta educacional adequada conforme apontam Araujo e Leite (2013)

De posse da proposta educacional mais adequada as
especificidades dos alunos da unidade federal, passamos aos
trAmites legais, para os acertos quanto a celebragcdo do Convénio
entre o0 DEPEN e a SEDUC/RO. Neste, ja fora determinado que o
atendimento educacional ofertado aos internos reclusos na
Penitenciaria Federal em Porto Velho seria executado por corpo
docente lotado no Centro de Educacédo de Jovens e Adultos Padre
Moretti - CEEJA, o que descentralizou as a¢bes educacionais para a
escola. (p.405)

Desta forma, o CEEJA da capital atende aos presos da Penitenciaria Federal
gue participaram deste estudo. Por assim dizer, uma escola da “cidade” adequou-se
as normas carcerarias, tornando-se a unidade prisional um anexo do Padre Moretti.
A escola no sistema prisional € um espaco fundamental para o resgate e valorizacao
do individuo, para a troca de saberes, e ndo deve ser vista apenas como medida
humanitaria, mas que exista uma educacgdo formal e regular nas prisbes com a
mesma qualidade da educacao oferecida em geral. A perspectiva freiriana de
educacéo popular pode ser inserida nas escolas dos mais diversos ambientes, entre
estes 0s espacos prisionais, pois reconhece todos os individuos como inacabados,
ou seja, seres passiveis de participacdo na construcdo da propria cidadania atraves

da educacéo.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



70

O sistema “convencional” de educacédo vive um periodo de valorizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo como instrumentos metodoldgicos de
acao educacional. A utilizacdo da tecnologia em sala de aula possibilita uma forma
criativa de ensino, maior circulacdo de informacfes e mdultiplas possibilidades de

aprendizagem, em especial para este trabalho as TICs utilizadas foram os filmes.

Com o uso de filmes em sala de aula, a escola pode nortear habilidades
diversificadas para a formag&o do aluno, assim como, desenvolver a interagdo entre
0S sujeitos, porgue essa midia aplicada ao meio educacional torna o processo de
ensino-aprendizagem mais atrativo e possibilita a contextualizacdo dos conteudos. O
cinema explorado no ambiente escolar extrapola o campo da educacgao formal, pois
os arranjos filmicos combinados com os arranjos didaticos, levam o educando a

aprender a olhar o mundo de forma diferente.

A necessidade de buscar alternativas para a melhoria do ensino continua
sendo um caminho viadvel. Os filmes sdo 6timos entretenimentos, pois instigam
nossa mente e nos levam a novos lugares acompanhados de cenério, musica, luz.

Cumpre salientar que o uso de Filmes nas aulas ndo é uma novidade.

Utilizar o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o
campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais
mais amplos sdo sintetizados numa mesma obra de arte.
(Napolitano, 2009)

O filme pode ser utilizado em sala de aula desde a educacéo infantil até a
pos-graduacédo, para abordar conteudos referentes a quaisquer disciplinas, servindo
de suporte para se desenvolver um olhar mais apurado em relacdo a Ciéncia e a
Biologia. No contexto prisional onde o0s presos ja tém acesso a filmes
periodicamente se torna mais facil aliar a proposta de um estudo dirigido a analise

dos filmes.

E importante que o professor compreenda a grandiosidade do cinema como
instrumento educacional e perceba que todo e qualquer filme pode ser utilizado
como ferramenta metodoldgica, para isso, ele deve estar ciente de quais 0s objetivos

visa alcancar e considerar ndo s6 a mensagem, como também a manifestacdo da
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linguagem, da cultura e enxergar o conteudo como forma de informacdo e
apreensdao do saber. Assim, um filme produzido inicialmente para o cinema
comercial, pode ser utilizado como recurso didatico. (Ferreira, 2010). Na
Penitenciaria Federal em Porto Velho era recorrente a reclamacao dos presos tanto
aos professores que ndo utilizavam filmes como ferramenta metodolégica, quanto
aos técnicos de reintegracdo social que apenas oportunizavam o filme sem

nenhuma discusséo prévia ou posterior a sua exibicao.

O cinema pode favorecer o ensino de Ciéncias e de Biologia tanto por
representar uma motivacdo quanto por trazer assuntos biolégicos associados a
outros aspectos tais como questdes éticas, econdmicas e sociais. Desta forma, pode
possibilitar o desenvolvimento de conhecimentos bioldégicos concomitantemente ao
desenvolvimento da capacidade de leitura, interpretacdo e posicionamento critico, o

gue é fundamental para o exercicio da cidadania. (Cavalcante, 2011).

Considerando o exposto, este trabalho tem como objetivo principal apresentar
a utilizacdo de filmes como um instrumento para discussédo de temas relacionados
as areas de Ciéncias e Biologia em aulas de Ensino Fundamental e Médio
lecionadas aos internos da Penitenciaria Federal em Porto Velho.

Metodologia

O desenvolvimento desta proposta se deu a partir uma andlise quanto ao
acervo de filmes que a Penitenciaria possuia aliado ao acesso a estudos que
apresentavam tematicas semelhantes. Desta forma, pretendeu-se a partir da
combinacdo de diferentes elementos instigar os alunos na construcdo de
conhecimentos das areas de Ciéncias e Biologia. Saliente-se que esta proposta foi
desenvolvida dentro das disciplinas que abordam as referidas areas do

conhecimento.

Assim, este trabalho foi aplicado em trés turmas de internos da Penitenciaria
Federal em Porto Velho. Dessas turmas, duas pertenciam ao Ensino Fundamental
da 22 fase ( 52 a 82 série), sendo que em uma vivéncia possuia 7 alunos e em outra
vivéncia 9 alunos. A outra turma pertencia ao Ensino Médio, sendo formada por sete
alunos.
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Durante o meses de setembro e outubro de 2013, foram exibidos 3 filmes: “O
dia depois de amanh&”, “Avatar’ e “O Oleo de Lorenzo”. Na medida em que as

sessoOes de filme ocorreram os internos receberam questionarios.

O questionario € uma técnica de producdo de material empirico na
qual o pesquisador recolhe as informacdes por escrito dos
participantes através de uma série de perguntas sobre o tema
visado. Este instrumento possui a vantagem de atingir um grande

s

nimero de pessoas ao mesmo tempo, 0 que € interessante em
pesquisas no ambiente prisional devido ao acesso restrito do
pesquisador ao detento. (Laville e Dionne 1999).

No contexto desta proposta 0s questionarios visavam relacionar a partir da
midia filme, a absorcdo do contetdo aplicado ao modulo. No filme “O dia depois de
amanhd@” os internos deveriam perceber e analisar os efeitos climaticos, antibiéticos,
seres vivos ao que foi visto em sala. Seguindo, no filme “Avatar”, passado aos
internos teve como proposta inicial a viajem ao mundo do Dna, relacionando ao
modulo de que se trata de células, divisdo celular, formacdo de gémeos, recursos
naturais existentes no planeta, entre outros. E na turma de Ensino Médio, o filme “O
Oleo de Lorenzo” teve como objetivo principal relacionar doencas genéticas ao
modulo de biologia que trata de DNA e doencas cromossOmicas, entre outros
assuntos ligados ao tema. Os internos nao assistiram s6 a um filme, mas puderam
ver além do que esta escrito em um livro, de forma ladica ou real, os mesmo
discutiram sobre a exibicdo dos filmes as questdes propostas e outras realizadas em

sala, como por exemplo:

“Professora, porque que eles queriam destruir um planeta tdo bonito, com

uma arvore tao protetora?” (Interno A, sobre o filme “Avatar.)

O filme “O dia depois de amanh&” foi o primeiro a ser exibido, com relacéo a

este os internos foram questionados como segue.

e Existe alguma relacéo entre o filme e a realidade? Justifique.

e O que pode causar mudancas climéticas?

e Existe relacdo entre a queima de combustiveis fésseis e 0 aquecimento global?
Explique.

e Quais as consequéncias de mudancas climaticas para 0s seres vivos?

e Diferencie hipertermia de hipotermia e justifigue o fato de poderem
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resultar em morte.
No filme, quando ocorreu o ferimento, precisou-se de antibiotico.
Justifique.
Discuta a frase “Tudo depende da capacidade de aprendermos com 0S N0OSS0S
erros”.
Elabore parddia (musica) sobre efeito estufa, chuva acida, aquecimento global.

Com estes questionamentos e inferéncias pretendia-se que o0s alunos

tivessem uma visdo geral de que como era e estar o planeta Terra, e o que pode

ser feito para evitar uma catastrofe.

ApOGs a realizagdo desta primeira rodada de filme intercalado com

guestionamentos dirigidos, foi exibido “Avatar’. Os questionamentos abaixo denotam

o que foi solicitado dos internos.

Gostaram do filme? Existem assuntos relacionados com ciéncias/biologia? Quais?
Em qual tempo se passa a histéria?

O que é AVATAR?

No filme argumentam que o Avatar foi feito a partir do DNA humano e do
DNA dos nativos. O que € DNA?

Por que o personagem Jake consegue assumir o lugar de seu irmao no
projeto?

Como se formam os gémeos?

Qual o interesse dos humanos em Pandora?

Em nosso planeta qual o critério de utilizagdo dos recursos naturais? Quais
as consequéncias disso?

A historia de avatar se assemelha a alguma que vocé ja conheca?

Qual licdo voceé tira desse filme?

Inicialmente as questdes foram propostas com o foco voltado a conhecer o

Dna humano e relacionar a formacéo de gémeos, e depois ver num contexto geral o

uso dos recursos naturais.

Encerrando a proposta deste trabalho foi exibido o filme “O Oleo de Lorenzo”,

na oportunidade os internos receberam um questionario como o que segue.

Descreva brevemente a doencga apresentada por Lorenzo.
Como era um neurénio de Lorenzo? O que é uma doenga genética?
Comente sobre o aparecimento do gene na familia de Lorenzo.

Qual foi a dificuldade no diagnostico da doenga de Lorenzo? Como foi feita a
comunicacao do diagnostico aos pais?
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e Como ¢é feito o estudo de uma doenca rara? Na SUA OPINIAO, o
paciente (LORENZO) foi respeitado? Por qué?

e \océ mudaria alguma coisa na forma como foi dada a noticia aos pais?
Justifique.

e Como vocé vé a competitividade dos cientistas x interesses de
pesquisa x interesses humanos?

e Qual a principal licdo que vocé vé no filme.

Os conhecimentos construidos a partir da analise deste filme possibilitariam
aos internos uma relacdo direta com os conteudos programaticos genética, célula,

mitose e meiose e doencgas genéticas.

Desta forma, tem-se que a simples exibicdo dos filmes j& contribuiria para a
construcdo de novos conhecimentos, porém, apds realizar a analise dos
documentos que os internos entregaram como produto final desta tarefa foi possivel
perceber que os ganhos que a mesma possibilitou aos préprios alunos foi muito

maior.
Resultados e Discussao

Mediante as producfes dos questionarios os alunos evidenciaram uma boa
interpretacdo das cenas do filme assistido com alguns temas vistos durante os
modulos das disciplinas de ciéncias ou de biologia. A pedagogia de Paulo Freire
pode se inserir proveitosamente nas escolas que funcionam nos presidios, pois
valoriza o ser humano independentemente de condicdo social ou econbémica e
reconhece todos como inacabados, isto é, passiveis de se educar constantemente.
O uso do filme na EJA prisional ampliou as possibilidades de dialogo, pois
professora e alunos vivenciaram uma experiéncia em comum o0 que ampliou o
campo de didlogo. O uso de diferentes recursos educacionais € necessario para
despertar interesse e curiosidade O uso do filme na EJA prisional ampliou as
possibilidades de dialogo, pois professora e alunos vivenciaram uma experiéncia em
comum o que ampliou o campo de didlogo com os mais diversos assuntos, de forma

a ajudar a discutir e argumentar temas ligados a questées ambientais.

O texto abaixo trata-se de um questionario sobre o filme “ O 6leo de Lorenzo”

exibido para a turma do Ensino Médio.
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Respostas do Questionario

Aluno A

1. Um doenca degenerativa que comeca com a perda da fala depois a viséo, depois
0S movimentos, e até a morte.

2. Eram 6timos os neurbnios de Lorenzo pois ele era um garoto que falava diversas
linguas e era muito inteligente, uma doenca genética e passada dos pais para 0s
filhos.

3. O aparecimento do gene na familia de Lorenzo foi através de sua mée, o gene
dela era portador da doenca.

4. A dificuldade foi por se tratar de uma doenca rara, tinham poucas informagdes
sobre a doenca. Os médicos comunicaram 0s pais de Lorenzo que seu filho er
portador de uma doenca rara foi muito dificill para os pais aceitarem.

5. O estudo é feito em laboratdrios com experiéncias até encontrarem a cura, foi
respeitado sim, por ser uma crianga, teve seu respeito por sua familia e tinha
recursos.

6. Nao.

7. Eu vejo que a maior competicdo é em descobrir a cura da doenca.

8. A principal licdo que eu vi no filme foi o amor incondicional dos pais de Lorenzo
em nao aceitar a morte de seu filho e seu pai estudou muito até descobrir o0 6leo de
Lorenzo gue regulava os niveis de colesterol bom em seu sangue.

(Reproducéao aluno A).

Respostas do Questionario filme AVATAR

Aluno B

1. Sim, minério e toda a floresta e até o avatar.

2. Foi em 2024.

3. E um corpo nativo.

4. E um tipo de sangue algo que SO vocé tem ou se tiver irmaos gémeos.
5. Por que o Dna dele é igual do irmao dele que era gémeos.

6. Os espermatozoides se divide na formagao.

7. Era 0 minério, uma pedra valiosa.

8. Vida saudaveis que nds temos a anos de vida.

9. Néo.
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10. Que é dependente de qualquer coisa nos devemos da valores em outros seres e

na floresta.

(Reproducéao aluno B)
A proxima producéo é relacionada a um tema sobre o filme “O dia depois de

amanha”, onde o aluno em questéo fez um texto inspirado nos efeitos climaticos.
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ANEXOS

consideracdes Finais

A Educacdo prisional possui limitagbes inerentes ao confinamento, mas
existem atividades que séo viaveis e podem favorecer o ensino de Biologia. Através
do dialogo € possivel identificar estas possibilidades e aproveita-las para a
promocdo do aprendizado e o uso de filmes como recursos pedagdgicos na
penitenciaria federal de Porto Velho facilitou o processo de ensino nas disciplinas de
ciéncias e de biologia, pois os internos puderam relacionar os temas abordados nos
filmes com os assuntos vistos nos moédulos de estudos. Todos o0s internos reagiram

positivamente a essa técnica de auxilio as aulas.
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AS MEMORIAS FEMININAS NA CONSTRUGAO DO DISCURSO DE UM POVO
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo ouvir os discursos femininos, muitas vezes
esquecidos, na construgdo da histéria da cidade de Porto Velho, Rondbdnia. Entendemos
gue valorizar 0 ato de narrar suas memarias possibilita a mulher se sentir parte do processo
histérico e social de um povo, uma vez que passa a se perceber como narrador de um
periodo histérico, tornando-se personagem ativo agente transformador de seu tempo e
espaco. Compreendemos que expor fatos marcantes sobre a colonizacdo do estado de
Rondénia, bem como a revelacdo, conquista e exploragdo da Amazonia rondoniense a partir
de memoérias femininas é possibilitar outro olhar, valorizar e respeitar as outras vozes que
compdem o processo migratério de um povo. A pesquisa enfoca principalmente os aspectos
linguisticos das pesquisadas, abordando a influéncia do imaginério popular intrinseco na
constituicdo de seus discursos e como estes foram silenciados muitas vezes pelos discursos
masculinos, pois a figura feminina possui grande importancia social e econdmica,
especialmente porque estas sdo em sua maioria responsaveis pela difusdo dos contos,
lendas e mitos, constituindo a historia oral que cercam toda uma geracgdao, transferindo seus
valores, crencas e costumes. O Referencial Teorico que fundamentou este estudo parte da
concepgdo de Walter Benjamim compreendendo que existe um elo entre o passado e o
presente para a construcdo do futuro que compartiham o ouvinte e o narrador para
constituicdo da coletividade, para eternizar e possibilitar ouvir de todos que sé&o
responsaveis pela histéria. Por isso, optamos por entrevistar mulheres que foram
testemunhas oculares desse contexto.

PALAVRAS-CHAVE: discurso, memaria, mulheres.

ABSTRACT: This article aims listening to speeches of women, often forgotten in the
construction of the history of the city of Porto Velho, Rondénia. We understand that value the
act of narration her memories allows the woman to feel part of the historical and social
process of a people. She passes to perceive herself as the narrator of a historical period,
becoming active character transforming agent of her time and space. We understand that
exhibit important facts about the colonization of Rondonia State, as well as the development,
acquisition and exploitation of rondoniense Amazon from feminine memories is enable
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another look, value and respect other voices that make up the migration process of a people.
The research mainly focuses on the linguistic aspects of the researched, addressing the
influence of popular imagery intrinsic in the constitution of their discourses and how they
were very often silenced by male discourse. The female figure has great social and
economic importance, especially because they are in their majority responsible for spreading
tales, legends and myths, constituting the oral history that surround a whole generation,
transferring values, beliefs and customs. The Theoretical Reference that based this study is
Walter Benjamin's conception of understanding , it tell us that exists a link between the past
and present for building the future we share the hearer and the narrator for the constitution of
the community, to immortalize and to allow hear from all who are responsible for history.
Therefore, we chose to interview women who were eyewitnesses of that context.Keywords:
speech, memory, women.

INTRODUCAO

Trés fatores sédo primordiais quando se buscar uma reconstrucdo da Histéria
de um povo, a identidade, a memodria e 0 género, justamente por isso, optamos por
uma abordagem que as contemplasse as mesmas, ao falarmos das memorias

femininas na construcéo do discurso de um povo

Na pés-modernidade, a identidade do sujeito € percebida diante de iniUmeras
transformacdes que possibilita a construcdo a partir de uma visdo mével e continua,
dos sistemas culturais ao longo do tempo, assim, esta é incompleta e passa por um
processo de formacdo e em andamento diante do tempo, da lingua, da cultura, da

sociedade e da diferenca sexual.

A partir dessa perspectiva de pensamento, verificamos que a construcao dos
discursos compreende-se carregados de outros discursos que se constituem
entrelacados entre o presente e 0 passado para o surgimento de um novo olhar
perante o sujeito, ou seja, a concepcao de um sujeito que “[...] assume identidades
diferentes que ndo sao unificados ao redor de um “eu” coerente [...] A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia” (HALL, 2001, p.
13).

7

Compreendemos que a identidade €é um processo continuo de
representacfes que aparecem dentre as diferencas constituida pelo sentimento de
pertencimento e influenciada pelo contexto histérico-social. Sendo assim, para
perceber a identidade, é necessario levar em consideragdo as vozes que a constitui,

percebendo-a como algo aberto, sistémico, constante e vivo que se relaciona a
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outros discursos; vocabulos, acdes, sentimentos, silenciamentos, ideologias,

olhares, tempo e espaco.

No olhar de Michel Foucault:

7

[...] o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de
confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre
um léxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de
exemplos precisos, que, analisando os proprios discursos, vemos se
desfazerem os lagos aparentemente t&o fortes entre as palavras e as
coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica
discursiva. (...) ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a conteddos ou a
representagfes), mas como praticas que formam sistematicamente
0s objetos de que falam. (FOUCAULT, 1986, p. 56).

No intuito Sirio Possenti (1996, p. 45) busca incansavelmente a defesa do
trabalho do sujeito. Assim, mostra-nos que os sujeitos trabalham mais claramente

fora do arquivo, “embora estejam irremediavelmente dentro e fora do arquivo”.

[...] os sujeitos sdo histéricos e atuam [...] a ideologia esta sempre
presente, mas nao é a Unica realidade e também ¢é historica; [...] os
sujeitos estdo irremediavelmente dentro e fora do arquivo, quem
sabe mesmo arquivando; [...] a interacdo existe e se caracteriza pelo
jogo tenso entre 0 que ja houve e o0 acontecimento circunstancial que
ela é, no qual os sujeitos tém um papel que ultrapassa o de ser um
lugar imaginario.

Olhando por este viés, Possenti (1996), apresenta um outro olhar, definido
como “subjetividade mostrada”, percebendo que a alteridade ndo anula a

subjetividade.

Sendo assim, inspiramo-nos em Walter Benjamin (1987) para unir discurso e
narrativa, percebendo que a linguagem tem uma relagcdo direta entre sujeito-
linguagem-historia, sendo suporte um do outro, mesclando-se para comporem a
memoria. O ser social se transforma, pois se encontra constantemente em inter-
relacdo com as histérias coletivas e individuais, confrontando-se diante das

“diversidades pessoais” e das experiéncias ja vividas no coletivo.

Para o autor as melhores narrativas escritas sdo aquelas que mais se
aproximam das histdrias orais contadas por indmeros narradores anénimos.
E‘ﬁ'ﬁl:\ﬂ\'\ﬁ
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A narrativa tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma
dimensdo utilithria. Essa utilidade pode consistir seja num
ensinamento moral, seja numa sugestdo pratica, seja num proveérbio
ou numa norma de vida — de qualquer maneira, o narrador € um
homem que sabe dar conselhos. Mas, se ‘dar conselhos’ parece hoje
algo de antiquado, é porque as experiéncias estdo deixando de ser
comunicaveis. Em consequéncia, ndo podemos dar conselhos nem a
ndés mesmos nem aos outros [...] O conselho tecido na substancia viva
da existéncia tem um nome: Sabedoria. A arte de narrar esta
definhando porque a sabedoria — o lado épico da verdade — estd em
extingdo (BENJAMIN, 1994, p. 198).

Nesse caminhar, a partir da narracdo, é possivel compreender que existe
uma ligacdo entre geragcbes passadas e futuras, uma vez que o passado deixa de
ser algo “morto”, frio e distante da memoéria e constitui-se presente através da
linguagem para construcdo da historia. E assim, a memoria social tem a
responsabilidade de estruturar os sistemas sociais, porgue ela nao é reproducéo da

realidade e, sim, uma estrutura em construgao.

Ecléa Bosi afirma que:

E preciso reconhecer que muitas de nossas lembrancas, ou
mesmo de nossas ideias, ndo sdo originais: foram inspiradas
nas conversas com 0s outros. Com o correr do tempo elas
passam a ter uma histéria dentro da gente, acompanham
nossa vida e sdo enriquecidas por experiéncias e embates
(BOSI, 1994, p. 407).

Partimos do pressuposto que a memoéria pode ser percebida como
aprendizagem para a preservacao da identidade, que comportam as tradicdes de um
grupo familiar ou social. Compreendemos que a memdria devera ser refrescada
continuamente a partir da grafia ou da narrativa destes acontecimentos para tornar-
se fonte historica, porque é somente a partir desta rememorizagcdo o passado

perpetua-se Vvivo.

7

Perceber a memoria € aceitar outras experiéncias significativas,
compreendendo o vinculo com outras épocas para conhecer a riqueza do sujeito
gue conserva a cultura. Valorizar o narrador, ou seja, figura do velho contador de
histérias, conselhos, testemunhos incide a compreende-lo como o guardido do
tempo, da histéria e das tradicbes de um povo. Como afirma Bosi em seu livro:

Memodria e Sociedade- Lembrancas de Velhos:
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Um mundo social que possui uma riqgueza e uma diversidade que
ndo conhecemos pode chegar-nos pela memoria dos velhos.
Momentos desse mundo perdido podem ser compreendidos por
guem ndo os viveu e até humanizar o presente. A conversa evocativa
de um velho é sempre uma experiéncia profunda: repassada de
nostalgia, revolta, resignacdo pelo desfiguramento das paisagens
caras, pela desaparicdo de entes amados, é semelhante a uma obra
de arte. Para quem sabe ouvi-la, € desalienadora, pois contrasta a
riqueza e a potencialidade do home criador de cultura com a misera
figura do consumidor atual (BOSI, 1994, p. 82-83).

Nesse sentido valorizar o discurso de quem viveu, € perpetuar as novas
geracdes, recuperando no tempo para ndo morrermos na histéria. Uma sociedade

gue néao reconstitui e reconhece a voz de quem narra, se perde, diminui e morre.

Diante desta perspectiva a discussdo sobre género obteve destaque a partir
do movimento feminista, que apos a década de 1960, chamou atencéo para a figura
feminina que era silenciada diante a sociedade. A pluralidade de identidades, as
mudancas sociais, culturais, discursivas e de relacbes quebram paradigmas e
postulam um novo olhar diante das vozes femininas que constroem os discursos de

um povo.

Diante da visdo de igualdade de direitos e deveres, apresentaram-se
mudangas; porem muitas vezes, o discurso feminino é ainda silenciado,
principalmente diante do discurso masculino que em muitos casos ainda sufoca a
partir de atos, atitudes, valores e crencas que colaboram para a perpetuacdo da

visdo da figura feminina submissa e que muitas vezes nao € constatada na historia.

Alertando sobre isso Michelle Perrot (1989) alerta sobre o perigo desse

silenciamento:

No teatro da memoéria, as mulheres sdo sombras ténues.

A narrativa histérica tradicional reserva-lhes pouco espaco,
juntamente na medida em que privilegia a cena publica — a politica, a
guerra — onde elas pouco aparecem. A iconografia comemorativa
lhes é mais aberta. A estatuaria, mania cara a Terceira Republica,
semeou a cidade com silhuetas femininas. Porém, como, alegorias
ou simbolos, elas coroam os grandes homens, ou se prostram a seus
pés, relegando um pouco mais ao esquecimento as mulheres reais
que os ampararam ou amaram, e as mulheres criadas cujas efigies
Ihes lacariam sombra (PERROT, 1989, p. 09).
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E nédo é diferente na regido de Rondoénia, principalmente na constituicdo dos
discursos e narrativas que compdem a histdria desta parte da Amazénia, uma vez
gue a figura feminina teve como referencia dois moldes, ou seja, acompanhando 0s
pais ou acompanhando o esposo. Diante desta perspectiva o discurso feminino
geralmente silenciado pelo discurso masculino ndo se encontra, ou camufla-se

perante a historia de toda uma regiéo.
METODOLOGIA

Existem varias modalidades de pesquisa, por isso é fundamental a
especificidade metodolégica, porque desta forma havera a coeréncia
epistemoldgica, metodologica e técnica. Para o adequado desenvolvimento deste
artigo passamos a delinear a metodologia sugerida para sua concretizacao.

A pesquisa apresentou uma “abordagem qualitativa”, termo sugerido por
Antonio Joaquim Severino (2007). Em sua obra a expresséo faz alusdo mais a seus

fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas.

Esta escolha nos leva a especificar ainda mais nossa linha de pesquisa a um
“‘estudo de caso” Marli E. D. A. de André (2005), visto que nos concentramos no
caso particular de cinco mulheres oriundas de Estados diferentes da Federacéao, as
mesmas foram denominadas de P1, P2, P3, P4 e P5, que acompanharam homens
na aventura de explorar a Amazbdnia Ocidental, também denominada Amazbnia

Rondoniense por alguns autores.

Outro aspecto importante na metodologia € a natureza das fontes utilizadas
para abordagem e tratamento do objeto, nesta exterioridade adotamos a “pesquisa
de campo”, que segundo Severino (2007) o objeto/fonte é abordado em seu meio
ambiente proprio. A escolha se justifica porque de acordo com o autor ela abrange
desde os levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais

analiticos.

Visto que nossos objetivos incluia analisar as experiéncias vivenciadas pelas
cinco mulheres ouvidas e demonstrar a importancia social e cultural do papel dessas
mulheres, além de, tracar o perfil das imigrantes, julgamos que a pesquisa quanto

aos seus objetivos é qualificada como “pesquisa explicativa”, pois em conformidade
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com Severino (2007), além de registrar e analisar os fendbmenos estudados, ela

busca identificar as causas, que podem ser feitas por métodos qualitativos.

Ja no aspecto de técnicas de pesquisa que sao procedimentos operacionais
gue servem de mediacdo prética para a realizagdo podemos concluir que se trata de
uma Histéria de vida, pois, foram coletados dados e informagfes pessoais de varios
informantes que preferimos chamar de agentes sociais. Isto foi feito por meio de
gravacOes de audio, onde cada uma das mulheres ficou a vontade para narrar sua

versao dos fatos por elas presenciados e vividos.
RESULTADOS

A andlise das narrativas na construgcdo da histéria de Porto Velho é
fundamental para se estabelecer a histéria oportunizando as mulheres narrarem sua
visdo como “atores sociais” e ndo apenas como “informantes” (BIANCO-FELDMAN,
1987, p. 9).

Na linguagem do senso comum, se entende que a identificacdo é construida a
partir do reconhecimento de alguma origem casual, ou de caracteristicas que sao
partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um mesmo ideal.
(HALL, 2000. p. 106).

Entendemos que no processo da construcdo da identidade ou identidades,
ocorrem a moldagem de um determinado grupo que se apropria de seus valores,
manifestacdes perpetuando-os na sua historia, passando a seguidas geracdes.
Porém, isso ndo significa que as identidades de um povo sdo passadas através dos
genes a futuras geracdes, visto que, o proprio Stuart Hall (1999, p. 48) afirma que:
“As identidades nacionais ndo sao coisas com as quais ndés nascemos, mas Sao

formadas, transformadas no interior da representagéo”.

Muito embora as identidades parecam invocar uma origem que residiria em
um passado histérico com o qual elas continuariam a manter certa correspondéncia.
Elas na realidade tém a ver, mais, com a questdo da utilizacdo dos recursos da
histéria, da linguagem e da cultura para a producdo ndo daquilo que nés somos,

mas daquilo no qual nos tornamos (HALL, 2000, 109).
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O trabalho foi desenvolvido a partir de uma perspectiva dialégica teve como
objetivo ouvir as vozes de cinco mulheres que chegaram a partir do ano de 1940 na
cidade de Porto Velho capital do estado de Rondodnia, a metodologia usada foi a
partir de gravacfes e conversas informais, tendo como enfoca principalmente os
aspectos linguisticos das pesquisadas, abordando a influéncia do imaginario popular
intrinseco na constituicdo de seus discursos e como estes foram silenciados muitas
vezes pelos discursos masculinos, pois a figura feminina possui grande importancia
social e econbmica, especialmente porque estas sdo em sua maioria responsaveis
pela difusdo dos contos, lendas e mitos, constituindo a historia oral que cercam toda

uma geragéao, transferindo seus valores, crengas e costumes.

E justamente por isso que analisamos o discurso de cinco mulheres que
vivenciaram um ciclo de migracdo a cidade de Porto Velho a partir de 1940. Ao
chegarem, ja viam carregadas de uma cultura adquirida no decorrer de suas vidas.
No entanto, se depararam com uma gama de cultura que incluia pessoas de outros
paises que aqui residiam devido a Construcdo da Estrada de Ferro Madeira

Mamoré.

Temos assim denominadas as pesquisadas:

P1- Nascida em Areia Branca Rio Grande do Norte em 1925, chegou em
Porto Velho no ano de 1940 em uma embarcacéo, navio, de Natal a Manaus e um
barco menor até Porto Velho.

P2- Nascida em Manicoré, Amazonas. No ano de 1927 chegando a Porto
Velho em 1950.

P3- Filha mais velha da P2, chegou aqui com cinco anos de idade.
P4- Nascida em Bacabal no Maranhéo, chegou a cidade de Porto Velho em
1949.

P5- Nascida em Mantena, Minas Gerais no ano de 1951, chegando a cidade
de Porto Velho em 1964.

Analisando as narrativas e as historias de vida a partir dos discursos que as
compdem percebemos que todas as mulheres entrevistadas néao tiveram opcéao, e
sim vieram contra suas vontades, acompanhando assim, a figura masculina de pai

OU esposo.

Compartilhamos com as ideias de Perrot (1989, p.15):
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Assim os modos de registros das mulheres estdo ligados a sua
condi¢cdo, ao seu lugar na familia e na sociedade. O mesmo ocorre
com os seu modo de rememoragao, da montagem propriamente dita
do teatro da memoria. Pela forca das circunstancias pelo menos para
as mulheres de antigamente, e pelo o que resta antigamente nas
mulheres de hoje ( 0 que ndo € pouco), € uma memoria do privado
voltada para familia e o intimo os quais elas foram de alguma forma
delegadas por convencéo e posicao.

Nesse sentido, o discurso feminino é sufocado diante de uma realidade

masculino, uma vez que estas possuiam o papel de cuidar da casa e dos filhos.

Ao analisar o percurso vivido por elas, compreendemos que todas tiveram
uma média de dez filhos, sendo funcao primordial os afazeres domésticos e o ensino
das crencas, valores, cultura, vocabulos e principalmente a moral e os bons

costumes da sociedade da época.

Segundo a P3 esta teve “dezesseis filhos, criou dez” ao analisar este discurso
verificamos a ideia de perfuracdo da espécie, o homem para ajudar no seringal,
rocado e a mulher para continuar com seu papel de mée, esposa e dona de casa

Ja a P2 disse que para “criar filho dependia da sorte, era 0 que Deus”, No

entanto, sua filha P3 acredita “ que teve muita sorte, tive dez filhos e criou os dez”.

Para exemplificar o choque cultural que estas se deparam ao chegarem as

terras rondonienses percebemos nas narrativas das mulheres

Para exemplificar a P1, veio do litoral do Rio Grande do Norte, a percepcao
da cultura local, dos vocabulos e a culinaria: “Senti falta do camaréo, caranguejo, e
siri que as criancas vendiam nas nossa porta”. Ja a P2 retrata que ao chegar a
cidade no ano de 1949, “Eu chorava sempre, uma cidade feia e cheia de lama. Os
homi subia as cal¢as até o joelho, as mulheres levantavam as naguas e prendia aqui
no meio da perna’. P4 destaca que: “Era muito dificil se acostumar com carne do

mato e muito peixe”.

Nas conversas e observacfes verificamos as quatro: P2, P3, P4 e P5 eram
analfabetas, destacando que apenas a P1 sabia ler e escrever classificada por esta

“‘um pouquinho”.

Deve-se destacar aqui que a P5 aprendeu a ler e escrever na idade adulta, a

partir do momento que se empregou na prefeitura do municipio, porém na hora de
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assinar o documento ndo queria colocar o polegar, ou seja, denominado por esta
como “deddo, meu marido que sabia ler me ensinou a decorar meu nome, ai eu

assinei’.

Analisando o0s enunciados produzidos pelas mulheres verificamos que
ideologicamente estas se centram na figura e no discurso masculino de uma
sociedade carregada de preconceitos e juizos ja estabelecidos. Neste olhar a P4
justificou a sua falta de estudo na fala de seus pais: “A mulher que estuda ndo da
boa coisa”. Ja a P2 disse que: “Tinha pouca escola em Porto Velho, que ai as
criancas tinham que desemburrar”. Ao ser questionada ao vocabulo desemburrar,
ela esclareceu que “Desemburrar era 0 aluno estudar um pouco, se aprendesse
continuava se nao desemburrasse 0os home ajudava os pais e as mulheres as maes

porque eles eram rude e ndo aprendia”.
DISCUSSAO

Ao discutirmos a tematica ndo deixamos de considerar o discurso feminino e
o0 entrelacamento na Historia de Rondénia. E fundamental remontarmos o processo

gue culminou na formacéo da capital do Estado.

O processo de formacdo da Amazbnia é relativamente semelhante com o
ocorrido ao restante do Brasil. Durante o periodo da chegada do homem europeu a
Amazobnia, percebe-se que esta regido ja continha um padrdo cultural, pois sua
sociedade ja apresentava uma estrutura acentuada. Conforme retrata Neide Gondim
(1994, p. 26):

Contraditoriamente ao que possa supor a Amazbnia ndo foi
descoberta, sequer foi construida, na realidade a invencdo da
Amazobnia se da a partir da  construcdo da india fabricada pela
historiografia grego-romana, pelo relato das peregrinos, missionarios,
viajantes e comerciantes.

Compreendemos que a colonizacdo da Amazonia rondoniense nao foi
diferente, a regido possui uma relacéo direta com a formacao histérica e econémica

da Europa, dos Estados Unidos e da América do sul. Conforme apresenta Matias:
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(...) deve-se tratar como ponto inicial o tratado de paz firmado entre
Portugal e Espanha, no dia 07 de junho de 1914. Nesta data, os
soberanos desses dois reinos assinaram o Tratado de Capitulagédo
da Participacdo da Participacdo do Mar Oceénico, na cidade
espanhola de Tordesilhas. [...] mas outros acordos diplomaticos
foram celebrados e influenciados diretamente para a formagéo
historica e econdbmica da Amazbnia, como um todo, e das terras
formadoras do Estado de Rondbnia, em particular. Desses,
destacam-se os Tratados de Madri, de 1750, de El Pardo, de 1761,
de Santo Idelfonso, de 1777, de Ayacucho, de 1867, de Petrépolis,

de 1903 e o de Washington, de 1942 (MATIAS, 2010, p. 41).

Diante desta perspectiva percebemos que o estado de RondOnia passou e

ainda passa por intensos processos de colonizagdo e migracao.

No olhar da autora Nair Ferreira Gurgel do Amaral (2011), a ocupacéo

humana da &rea geografica que constituiu hoje o Estado de Rondbdnia deu-se por

“ciclos” ou “fluxos”, responsaveis pelo processo de povoamento e desenvolvimento

da regido. No quadro a seguir, encontra-se um resumo dos fluxos migratérios.

Quadro 1 — Quadro dos fluxos de povoamento do Estado de Rondénia

MOVIMENTOS

DATA

MARCO PRINCIPAL

Do Ouro |

Séc XVIII (1776-1783)

Forte Principe da Beira

Da Borracha |

Séc. XIX (1879 — 1912)

Estrada de Ferro Madeira-
Mamoré

Do Telégrafo

Séc. XX (1907 — 1915)

Criacdo de postos telegraficos

Da Borracha Il

Séc. XX (1942 — 1945)

Soldados da Borracha

Da Mineragéo

Séc. XX (1954 — 1962)

Construcéo da BR-364

Da Agricultura

Séc.
1970)

XX (a partir de

CriacGdo do Estado de

Rondo6nia

Do Ouro i

Séc. XX (1978 — 1990)

Degradacéo do rio Madeira

Da Construcéo das Usinas
Hidrelétricas

Séc. XXI (2008 — 2011)

Construgdo da Usinas de
Santo Antbnio e Jirau

Fonte: Amaral (2011, p. 17).
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A pesquisa teve como foco a partir do Il Movimento da Borracha, ou seja,
Séc. XX (1942 — 1945), onde mais de 55 mil trabalhadores recrutados pelo governo
de Getllio Vargas para aqui vieram para executarem trabalhos nos seringais da

Amazobnia.

Verificamos que nada detinha a crescente migragédo para a regido amazonica,
nem mesmo as enfermidades e as ameacas inéspitas da mata virgem evitaram a
chegada de trabalhadores no periodo do primeiro ciclo da borracha até a década de

setenta. Sebastido Antdnio Ferrarini apresenta ainda a este movimento migratorio:

a) Guerra. No periodo das guerras mundiais, sendo a borracha um
produto essencial, estimulou 0 governo a vinda de nordestinos para,
deste modo, atender a demanda bélica e abastecer o mercado
interno.

b) Obrigacdo. Outros foram obrigados a partir para a Amazobnia
Ocidental, caso contrario teriam de ir para os campos da Europa.
Deste modo muitos se tornaram “soldados da borracha’.
(FERRARINI, 1979, p. 44).

Percebemos que para a composicdo dos seringais, ocorreram muitos
conflitos, principalmente com os indigenas, senhores das terras que diante das
ocupacOes eram expulsos ou dizimados pelos seringalistas a partir do uso da forcga,

ocasionaram o exterminio de muitas etnias.

A partir deste viés também se verifica 0 surgimento de varios seringais que
eram muitas vezes formados a forca, causando a morte de varios seringueiros que

se encontravam sujeitos a um regime de escravidao.

E diante deste contexto que estudamos a figura feminina e seu discurso, que
muitas vezes foram silenciados no tempo e na histéria pela narrativa masculina.
Assim, compreendemos que o discurso destas mulheres também compdem o
discurso, a histéria e a identidade cultural de um povo, que é constituido a partir de
suas lendas, supersticdo, sobrenatural, historias, masicas, cantigas e brincadeiras,
principalmente passadas de mae para filhos, ou seja, testemunhas oculares desse

contexto histérico.
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CONCLUSAO

E possivel observar a partir dos discursos de cinco mulheres que ajudaram a
construir a historia do municipio de Porto Velho, Rondbnia que suas vozes
entrelacam a um universo vivo, que surpreende quem escuta estes enunciados.
Percebemos que seus discursos apresentam caracteristicas femininas, porém
muitas vezes silenciadas pelo discurso masculino. Assim, esta pesquisa
compreende um pouco do discurso destas narradoras, seus sonhos e perspectiva de
uma vida melhor em terras distantes, em uma luta constante para serem aceitas
dentro de uma sociedade e pelas mudancas de posturas diante de culturas diversas
tendo o sentido de pertencimento e principalmente perceber-se parte de uma historia

carregada de experiéncias e muitos discursos.

Nessa perspectiva, a pesquisa em andamento comprova que o discurso
feminino é carregado de um universo fantastico, protetor, que ao mesmo tempo
apresenta-se aspero pelo cotidiano vivido e ou suave pela diferenca de olhar,

sinestésico, doce e encantador.

Dessa forma compreendemos que o discurso das mulheres arrebata e
possibilita um olhar diferente do masculino, por isso € not6rio que o respeito ao
discurso do outro possibilita associar aos outros discursos se sentirem pertencentes

a historia e a construgdo da cultura de um povo.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO TRABALHO E FORMACAO
DOCENTE

1 Geisa Cristina Batista
2 Anamaria Silveira

RESUMO: Esta pesquisa qualitativa descreve o trabalho e a formagdo docente no
Atendimento Educacional Especializado da Rede Municipal de Ensino de Porto Velho (RO).
Entrevistas, questionarios, observacdes e pesquisa bibliografica e documental foram
interpretados por meio da Andlise de Conteldo, proposta por Bardin (2009). Os resultados
apresentados demonstraram que a formagdo continuada era o caminho disponivel, embora
o professor do AEE ainda encontrasse dificuldades na execucdo do seu trabalho, mesmo
com especializacbes em Educacédo Especial. Propostas formativas foram disponibilizadas,
com vistas a dirimir tais dificuldades.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Trabalho Docente. Formagéao
Docente.

INTRODUCAO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa descritiva, estudou o trabalho e a
formacao dos professores que promoviam o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A pretensdo era avaliar se 0s conhecimentos construidos nos espacos de
formacdo para o AEE, proporcionados pela Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) de Porto Velho (RO), supriam as necessidades do trabalho docente

efetivado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM).

7

O AEE é identificado na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2010b) e no Decreto Federal n°

T Mestre em Educac¢do (UNIR/2013); Especialista em Educag¢do Especial (UNIR/2000) e Psicopedagogia
(UNIR/1998); Licenciada em Pedagogia (AVEC/1996). Gestora Escolar da EEEE Abnael Machado de Lima (Porto
Velho/RO) geisa.unir@gmail.com.

2 Doutora em Ciéncias, P6s Doutora em Educacdo Especial, Docente no DCHS/UNIR/Ji-Parana e no Programa
de Pés Graduacdo em Educacgdo/Porto Velho, Coordenadora do Grupo de Pesquisa GEIPEI.
Anaunir2012@gmail.com
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7611/2011 (BRASIL, 2012) e visa atender as a¢des das politicas publicas adotadas
pelo Sistema Brasileiro de Ensino, como proposta de mediagcéo intencional para
garantir a autonomia e funcionalidade das pessoas com deficiéncia, com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e, ainda, com Altas Habilidades-
Superdotacédo (AHSD).

No suporte tedrico adotado destacam-se os trabalhos de Severino (2012),
Névoa (2012), Tardif (2012) e Lessard e Tardif (2008) para a abordagem sobre
formacdo docente geral. Para a formacdo especifica em Educacdo Especial e
Atendimento Educacional Especializado foram adotados o0s pressupostos de
Mendes (2006, 2009 e 2010), Mantoan (2006), Prieto (2006), Ropolli et. al. (2010),
Siluk et. al. (2011) e Santarosa et. al (2010). Para o aporte sobre desenvolvimento
cognitivo, Vygotsky (1989, 2008 e 2009).

Esses autores subsidiam a compreensdo das implicacbes pedagdgicas
situadas na formacdo para a docéncia, que dependem de cenarios educativos
abertos a criatividade, criticidade, reflexdo sobre a prética, saberes diversificados,
considerando-se que o desenvolvimento profissional e os saberes pedagdgicos se

dao por meio dos saberes construidos durante a execucéo do trabalho docente.

A ndo observancia a essas propostas, optando-se a curriculos formativos com
base apenas em saberes curriculares e profissionais cientificos fechados, torna a
formacdo docente distante do desenvolvimento profissional necessario a proposta
do servico de AEE, que visa a atender estudantes com as mais variadas condicoes
de deficiéncia, de TGD e de AHSD.

Metodologia

Optou-se por uma proposta de pesquisa qualitativa descritiva, cujos
colaboradores foram a gestora da Divisdo de Educacdo Especial — DIEES da
SEMED, em 2012, bem como trinta e cinco professores que trabalhavam em vinte
SRM de Escolas Municipais, localizadas na Zona Urbana do Municipio de Porto
Velho (RO).
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O l6cus foi constituido pela SEMED de Porto Velho, por vinte SRM
localizadas nas Escolas Municipais da Zona Urbana e pelo Centro de Formacéo de
Professores.

Os elementos constituintes do corpus foram: legislagdo nacional e municipal
gue trata especificamente do funcionamento do AEE; documentos que tratam do
histérico da Educacdo Especial em Porto Velho, certificados de participacdes em
eventos formativos, efetivados em alguns momentos, por todas as esferas
administrativas, no Municipio de Porto Velho (RO); quadro de formacbes
continuadas, disponibilizado pela SEMED; quadro de localizacdo das SRM da Rede
Municipal; instrumentos de registros utilizados nas SRM, pelos professores do AEE;
entrevistas efetivadas com a gestora da Educacdo Especial e com os professores
executores do AEE, na Rede Municipal de Ensino; registros de observacbes das
préaticas educativas dos professores, efetivadas nas SRM; registros das observacdes
de formacdes continuadas, efetivadas, pela SEMED, aos professores do AEE, no
Centro de Formacéo de Professores; e, por fim, recomendacdes de especialistas

pesquisadores para as praticas educativas do AEE.

O método de andlise e interpretacdo dos dados foi a Andlise de Conteudo,

proposta por Bardin (2009), por meio da andlise categorial teméatica.

Resultados

Os temas suscitados a partir dos recortes textuais, com vistas a organizacao
em unidades comparaveis foram constituidos pelas categorias: Politicas Publicas,

Formacéo Docente e Trabalho Docente.

Politicas Publicas Educacionais no Sistema Municipal de Porto Velho (RO)

O Sistema Municipal de Ensino adotou as Politicas Nacionais da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, podendo ser comprovada nos
Censos Escolares dos anos de 2008 a 2012, e, ainda, na Resolucao n° 04/2010 do
Conselho Municipal de Educacéo e na Instrucdo Normativa n® 01/2012 da Secretaria
Municipal de Educacéo (PORTO VELHO, 2010 e 2012).
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Em 2005, com o advento da implantacdo, em todo o Brasil, de SRM, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Antdnio Ferreira da Silva ja executava
servico de apoio para estudantes cegos e com baixa visédo, mas a primeira Escola a
receber investimentos dessa acéo foi a EMEF Darcy Ribeiro. Em 2012, totalizavam
trinta e oito SRM, sendo vinte e trés na Zona Urbana e quinze na Zona Rural (relato
da gestora municipal).

Para subsidiar as acfes e metas da Educacéo Inclusiva, a SEMED propiciou
duas Especializacdes em Educacdo Especial (2006 e 2012), seminarios anuais
sobre o tema, com oficinas pedagdgicas para atendimento em cada condi¢do
humana, cursos de aperfeicoamentos ligados a modalidade e, ainda, executa
encontros mensais com os professores do AEE, no sentido de propiciar formacao

continuada.
Trabalho Docente

O cenario encontrado nas SRM pesquisadas, de acordo com o0s registros
escolares, disponiveis nas SRM apresentou um gquantitativo de trés a vinte e oito
estudantes por SRM, com énfase para a idade entre oito a doze anos. As matriculas
constam desde a Educacao Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos, sendo que

do 2° ao 4° anos do Ensino Fundamental constam o maior registro.

Dos duzentos e sessenta e nove estudantes matriculados nas SRM, em 2012,
a condicdo que se destacou foi a deficiéncia intelectual, embora todas as outras
deficiéncias fossem representadas, bem como o0s Transtornos Globais do
Desenvolvimento. As altas habilidades/superdotacdo e a surdocegueira né&o

constaram nas matriculas observadas.

O perfil de formacdo docente compreende vinte e oito licenciados em
Pedagogia e os demais, no total de sete, licenciados em outras areas. Destes,
catorze sdo especialistas em Educagéo Especial, doze em Psicopedagogia, trés em
AEE, sendo, o restante, possuidores de outras especializagcdes. Apenas uma
professora ndo possui especializacdo, pois acabara de se graduar. Todos o0s
profissionais apresentaram cursos de aperfeicoamentos ligados a Educagéo
Especial e participagcdo macica em todos os eventos de formacdo proporcionados
pela SEMED.
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A multifuncdo docente é evidenciada devido a matricula de estudantes dos
diversos niveis e modalidades, com condi¢des humanas que incitam necessidades
educacionais especiais das mais diversificadas, sendo que ha SRM com apenas um

ou dois professores, com experiéncias distintas.

As interrelacbes entre professores do AEE e do Ensino Regular Comum
demonstram que suas dificuldades decorrem de suas jornadas de trabalho (25
horas/semanais), além de dois ou trés empregos, que ndo propiciam condi¢des para
as interlocugbes presenciais. Entretanto, utilizavam-se de cadernos de recados,
relatorios, e-mails, familiares e parcerias com os professores das SRM do outro

turno.

As praticas educativas desenvolvidas nas SRM, no geral, condiziam com as
recomendacdes dos professores pesquisadores e especialistas em cada condicao
humana. Entretanto foi possivel verificar algumas dificuldades de cunho laborais, tais
como: constantes faltas de estudantes ao servico; desconhecimento profissional
sobre o agir pedagogico em todas as condi¢cdes existentes e o desconhecimento

sobre como usar as TA distribuidas pelo Ministério da Educacéo.

Deste modo, identificou-se que, embora o0s profissionais apresentassem
especializacbes, dominavam os saberes pedagdgicos (TARDIF, 2012) de apenas
uma ou outra condicdo humana. O tempo de trabalho no AEE foi considerado fator
limitante para a construcdo dos saberes pedagdgicos, haja vista a necessidade dos
saberes experienciais, apontados por Tardif (2012). A maioria dos professores

ingressou a partir de 2010.

Formacéo Docente

Embora a SEMED tenha se preocupado e disponibilizado mais de duas mil e
guinhentas vagas para diversos cursos da modalidade de Educacao Especial, desde
0 ano de 2005, estes ndo atingiram a maioria dos professores que estavam no AEE,
em 2012.
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Sendo especialistas de curso genérico em Educacdo Especial, os professores
apresentavam apenas a teoria sobre alguma abordagem pedagdgica de estudantes
nunca, antes, atendidos. Deste modo, verificou-se uma concordancia com as
pesquisas de Mendes (2009 e 2010), segundo as quais, as generalizacdes dos
cursos em Educacdo Especial ndo supriram as necessidades laborais do trabalho
docente junto as mais diversas condicbes humanas, devido a inexisténcia de
interacdes sociais entre os formandos e o0s estudantes, no decorrer de suas
formacdes e trabalho. Ainda, corroborou com os pressupostos de Severino (2012)
gue enfatizou a precariedade e o tempo limitado com que acontecem 0s estagios

dos cursos de formagao.

Conclusao

Para responder a questao norteadora desta pesquisa, na qual se indagou se
os conhecimentos construidos nos espacos de formacdo docente supriam as
necessidades e expectativas dos professores para o trabalho no AEE, depreendeu-
se que havia condi¢des propicias para tanto, no entanto os cursos disponibilizados
pela SEMED néo supriram a demanda dos professores desse servigo.

Ficou evidente que havia uma predisposicdo do professor (Severino, 2012)
para participar de todos os eventos da SEMED e os professores mais experientes

poderiam ser solicitados a dar suas contribuicées (Névoa, 2012 e Severino, 2012).

O Centro de Formacéao de Professores (Novoa, 2012) ja existe. Deste modo,
as relacdes intersetoriais poderia ocorrer, buscando o apoio da UNIR e de outras
Instituicbes de Educacédo Superior. Os estudos de casos veridicos poderiam orientar
os trabalhos pedagdégicos, bem como a formulacdo dos conhecimentos a partir das
reflexdes das proprias praticas (NOVOA, 2012), em articulagdo com os saberes

profissionais.

Os professores dominavam 0s saberes profissionais e curriculares, porém
nao dominavam 0s experienciais, que culminam nos pedagdgicos — essenciais para
a prosperidade das atividades docentes (TARDIF, 2012).
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Assim, entendeu-se que nem a formacdo inicial, nem a continuada

propiciaram condi¢des ideais para o trabalho.

O trabalho docente efetivado cumpre as recomendacdes dos professores
especialistas. Ha, entretanto, a ressalva de que a maioria dos professores nao
dominavam as técnicas para implantacdo, utilizacdo e ensino das TA aos
estudantes, professores das salas comuns e familiares, requeridos na legislacao

nacional, que se referem as suas atribuicdes.

Alguns conhecimentos ndo foram produzidos no campo da praxis. As
limitacdes séo decorrentes da nao utilizagdo dos conhecimentos que estavam sendo
disponibilizados nos cursos que participaram, concomitantemente no seu trabalho
(SEVERINO, 2012).

Para equacionar tais situacdes, a proposta seria proporcionar uma formacao
continuada diversificada, com matricula por area de interesse de acordo com a

motivacdo do professor.

O ideal seria a diminuicdo da quantidade das SRM no sentido de supri-las,
com diversos profissionais cujos saberes pedagdgicos fossem diversificados.

Deste modo, a motivacao e subjetividade dos professores (SEVERINO, 2012)
estariam contempladas, por estarem trabalhando com estudantes com necessidades

das areas de seus interesses.

Esta formacéo continuada estaria pautada na pratica e experiéncia educativa,
propostas por Novoa (2012), utilizando-se das experiéncias de professores do
Estado de Rondodnia e do Brasil.

A UNIR, neste contexto, poderia ser convidada a iniciar grupos de pesquisas
conjugadas entre pesquisadores da Educacédo Especial e das Tecnologias, com fins

de implantacdo de laboratérios de TA.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: PARA ALEM DA INGENUIDADE

1 Anatalia Daiane de Oliveira

RESUMO: O presente trabalho tem por finalidade apresentar alguns pontos do histérico da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e propor algumas reflexfes acerca dessa modalidade
de ensino. Utilizou-se da abordagem qualitativa, a partir da revisdo bibliografica sobre
o tema e a realizagdo de um levantamento acerca das Ultimas dissertacbes e
teses envolvendo essa modalidade de ensino produzidas no ambito da area da
Educacdo e Psicologia. Autores como Saviani (2006), Freire (2000) e Ventura (2001)
contribuiram para a elaboracdo desse estudo, que tem apontado que essa modalidade de
ensino sempre esteve ligada as transformacfes sociais, econbmicas e politicas que
caracterizaram os diferentes momentos histéricos da Histéria do Brasil, e por isso a
mesma movimentou-se entre 0s primeiros e segundos planos de a¢bes do governo,
conforme sua necessidade (médo de obra qualificada, combate ao analfabetismo, ampliar o
contingente eleitoral, etc.).

Palavras-chave: Educacado com Jovens e Adultos. Historia. Reflexdes.

INTRODUCAO

O presente artigo objetiva-se apresentar alguns pontos do histérico da
educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e propor algumas reflexdes acerca dessa
modalidade de ensino, que possui respaldo legal através da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96 através dos artigos 37 e
38. O mesmo busca ainda mostrar um levantamento realizado no més de setembro

desse ano em um site de pesquisa acerca das Ultimas dissertacdes e teses

1 Mestranda em Psicologia pela Fundacdo Universidade Federal de Rondénia — UNIR,
Campus de Porto Velho, graduada em Pedagogia pela Fundacdo Universidade
Federal de Rondbnia — UNIR, Campus de Ji-Parana e estudante do Grupo
Amazoénico de Estudos e Pesquisas em Psicologia e Educacao (GAEPPE) e
Grupo de Pesquisa de Educacéo na Amazonia (GPEA).
discipulaanatalia@gmail.com Fundacdo Universidade Federal de Rondbnia — UNIR
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envolvendo essa modalidade de ensino produzidas no ambito da area da
Educacdo e Psicologia2!® .

As reflexBes acerca da EJA se fazem necessarias, uma vez gque mesmo
diante de tantas producdes (artigos, monografias, dissertacoes, teses, entre outros),
muito pouco (ou quase nada) efetivamente foi feita em favor dessa
modalidade, sendo que ao analisar a situacdo da EJA, o que se permanece ainda é
gue a mesma ainda encontra-se em 2° plano nas a¢fes do cenario educacional (é
visivel a falta de investimento do governo), 0 preconceito com essa
modalidade e com os/as educandos/as da mesma, a falta de materiais
adequados (como mesa, cadeira e livro didatico) para a EJA e a
descontinuidade dos projetos propostos, fruto das transformacgdes sociais,
econdmicas e politicas do pais, ainda continuam.

A fim de oferecer ao leitor uma melhor compreensdo acerca do presente
artigo, o mesmo foi estruturado em trés tdpicos : o primeiro topico relata acerca de
alguns pontos sobre o histérico da EJA, o segundo descreve o levantamento
realizado junto a um banco de dissertacbes e teses e o Ultimo topico

apresenta algumas licbes aprendidas no decorrer da construgéo do presente artigo.

1. Histérico da Educacdo de Jovens e Adultos a partir dos

conhecimentos ja construidos

De acordo com Bello (2001, p. 1): “A Histéria da Educacéo Brasileira ndo é
uma Histéria dificil de ser estudada e compreendida. Ela evolui em rupturas
marcantes e faceis de serem observadas”. Nesse sentido, dentro dessa histéria
proponho enfatizar a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), mais especificadamente
como se deu essa educacdo, quais foram as iniciativas que abrangia
essa modalidade de ensino brasileira.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sempre foi um reflexo das
transformacdes e mudancas sociais, econémicas, culturais e politicas que marcaram
os diferentes momentos historicos do Brasil e da Educacdo brasileira. Alguns
autores, como Lopes e Souza (2005) apontam que a EJA iniciou-se no periodo do

Brasil col6nia, com a chegada dos portugueses. No entanto, outros autores opéem a

2Justifico a escolha dessas duas areas de conhecimento, devido a minha
formacédo inicial (Pedagogia) e a vivéncia atual (mestrado em Psicologia)
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esse apontamento, como Bello (2001), apontando a chegada dos portugueses
do Brasil como a primeira ruptura da educacao brasileira.

N&o podemos deixar de reconhecer que 0s portugueses trouxeram
um padrdo de educacao préprio da Europa, o que ndo quer dizer que
as populagbes que por aqui viviam jA ndo possuiam caracteristicas
préprias de se fazer educacdo. E convém ressaltar que a educacéo
gue se praticava entre as populacdes indigenas nao tinha as marcas
repressivas do modelo educacional europeu (BELLO, 2001, p. 1).

Seria grande ingenuidade de nossa parte concordar que as populacdes
existentes no Brasil antes da chegada dos portugueses ndo possuiam/faziam a sua
propria educacgdo. Ingenuidade essa que € util para muitas pessoas, inclusive para
manter o status quo da historia europeia. Lembrando as palavras de Darcy Ribeiro
(1995):

Na escala da evolugdo cultural, os povos Tupi davam osprimeiros
passos da revolucéo agricola,  superando assim a
condicdo paleolitica, tal como ocorrera pela primeira vez, ha 10 mil anos,
como os povos do velho mundo. E de assinalar que eles o faziam por um
caminho préprio, juntamente com outros povos da floresta tropical
gue haviam domesticado diversas plantas, retirando-as da condi¢éo
selvagem para a de mantimento de seus rogados. Entre elas, a
mandioca, 0 que constituiu uma faganha extraordinaria, porque se
tratava de uma planta venenosa a qual eles deviam, ndo apenas
cultivar, mas também tratar adequadamente para extrair-lhe o &cido
cianidrico, tornando-a  comestivel. E uma planta
preciosissima porque nao precisa ser colhida e estocada, mantendo-
se viva naterra por meses. (p. 31)

Sendo assim, sera que podemos falar que os indios ndo faziam sua propria
educacdo? A educacdo que os jesuitas trouxeram era permeada pela moral, pelos
costumes e pela religiosidade europeia e tinha como objetivo a alfabetizacao
dos grupos indigenas da época, principalmente as criancas (SAVIANI, 2006) para
atrair os “gentios”, mas também a alfabetizacdo dos jovens e adultos, a fim
de que “os colonos pudessem ler o catecismo e seguir as ordens e
instrucbes da corte, os indios pudessem ser catequizados e, mais tarde, para
que os trabalhadores conseguissem cumprir as tarefas exigidas pelo Estado”
(LOPES; SOUSA, 2005, p.3).

Essas foram as primeiras iniciativas relacionadas a Educacdo de jovens

e adultos, que vale enfatizar que, de respeito ao Outro, a sua cultura e sua forma

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



104

de fazer educacao nao tinha nada. O modelo que se encontrava de educagcdo era
tido como incompleto e incapaz de tornar os “indios” pessoas “civilizadas”, tais
como os “descobridores do Brasil” eram. Pessoas “civilizadas” sao aquelas que
chegam a terra do Outro e impdem sua forma de pensar, de agir, de sentir,
de ser, sem ao menos ouvi-lo se € isso que ele queria?

De acordo com Lopes e Sousa (2005) novas iniciativas direcionadas a
educacdo de adultos, ap0s a expulsdo dos jesuitas, s6 ocorreram durante a época
do Império. Na década de 1930 com a perda da hegemonia dos latifundiério
cafeicultores, selada pelo fim da politica café com leite, emerge a burguesia
industrial brasileira e com ela, outras aspiracfes sociais para 0 pais, entre
tais aspiracoes, o0s Dbrasileiros buscam por trabalhos que ndo sejam
eminentemente bracgais, que requerem muito esforco fisico e por isso fazem
novas exigéncias referentes a educacéao. (BRITO, 2012)

De acordo Ribeiro (2001) foi a partir da década de 1930 que a
educacédo basica de adultos comeca a possuir seu espaco delimitado, pois se
inicia a consolidacdo de um sistema publico de educacdo elementar no Brasil.
Através do Plano Nacional de Educacédo, criado pela Constituicdo de 1934, a
educacdo de adultos se torna pela primeira vez dever do estado (LOPES; SOUZA,
2005).

Durante o periodo do Estado Novo (1937-1945), com Vargas ainda na
presidéncia surge a Nova Constituicdo, a de 1937, que trouxe prejuizos para
a educagdo, uma vez que pouco se responsabilizou com a educacgédo
publica, permitindo que “a educacdo dos pobres dependesse da boa vontade
dos ricos” (BRITO, 2012, p. 15).

A década de 40 foi marcada por varias iniciativas politicas e pedagogicas que
aumentavam a educacado de jovens e adultos (LOPES; SOUZA, 2005) em carater de
urgéncia, devido a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo “de integrar os povos
visando a paz e a democracia” (RIBEIRO, 2001, p. 19). A mesma autora

(2001) complementa dizendo que:

Tudo isso contribuiu para que a educacdo dos adultos ganhasse
destaque dentro da preocupacdo geral com a educagdo
elementar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases

3Palavra utilizada abrangendo todas as pessoas moradoras no Brasil no
momento do seu “descobrimento”
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eleitorais paraa sustentacdo do governo central, integrar as
massas populacionais de imigracao recente e também
incrementar a producdo. (p. 19-20)

Nesse sentido, nessa década iniciaram as grandes campanhas nacionais de

iniciativa oficial, que como ja exposto visavam a alfabetizacéo da
massa trabalhadora, ampliar o contingente eleitoral e preparar mao-de-obra para o
mercado industrial em expansdo (VENTURA, 2001), a fim de suprir a grande
necessidade de &o-de-obra qualificada e alfabetizada, que surgiu por volta de 1946,
guando houve um deslocamento do projeto politico do Brasil, ou seja, passou do
modelo agricola e rural para um modelo industrial e urbano (LOPES; SOUSA, 2005).

Segundo Ventura (2001) é na década de 40 que foram criados o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, que objetivava
qualificar e treinar mao-de-obra para o trabalho nas inddstrias; o Servigco
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946, que objetivava qualificar
e treinar mao-de-obra para o trabalho no comércio e o Servico Nacional de

Aprendizagem Rural (SENAR), que objetivava a aprendizagem rural.

A Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),
coordenada por Lourenco Filho, com o intuito de levar a educagcdo de base
aos brasileiros iletrados das cidades foi criada em 1947 e em 1952 foi criada
a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER) com o mesmo objetivo da CEAA,

mudando apenas das cidades para as zonas rurais (VENTURA, 2001).

As atividades préaticas das campanhas acima citadas, seguiria a seguinte
ordem:

[...] pretendia-se, numa primeira etapa, uma agao extensiva
que previa a alfabetizacdo em trés meses, e mais a
condensacdo do curso primario em dois periodos de sete
meses. Depois, seguiria uma etapa de “acao em
profundidade”, voltada a capacitacdo profissional e ao
desenvolvimento comunitario. (RIBEIRO, 2001, p.20)

No entanto, de acordo com essa autora (2001), o sucesso obtido nas zonas
rurais, ndo tiveram o mesmo que nas cidades. Na década de 50 foi realizada
a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), que julga a
acao alfabetizadora de adultos como insuficiente, e expbe a necessidade de
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priorizar a educacdo de criancas e jovens, pois para 0S mesmos a educacao
poderia significar alteracdo em suas condicdes de vida (LOPES; SOUSA 2005).

Ventura (2001) expbe que s6 em 1958 apdés o 2° Congresso Nacional
de Adultos, que reconheceu a CEAA como fracassada, devido
ao carater assistencialista, compensatoério e teor eleitoreiro, é extinta juntamente
com a CNER em 1963, e se discute o “importante papel da educacéo de adultos na
solucdo dos problemas criados pelo desenvolvimento econdmico e a necessidade

de encontrar novas diretrizes para a mesma” (p. 6).

De acordo com Brito (2012) um marco importante e histérico desse periodo
trata-se da aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LDBEN 4.024/61, que ap0s treze anos tramitando no congresso nacional, ja
apresentava aspectos ultrapassados, uma vez que quando foi proposta estavamos
em um pais pouco urbanizado, e, quando foi aprovada, o Brasil ja
estava industrializado e com novas exigéncias educacionais. Vale ressaltar ainda
gue para com Ventura (2001) as campanhas desapareceram em razdo da
descentralizacéo prevista na LDBEN de 1961.

A CEAA e CNER sdo criticadas uma vez que desvincula o
contetdo pedagdgico da alfabetizacdo do contexto social, econémico e politico do
pais, bem como, legitima a visdo do adulto analfabeto sendo caracterizado
psicologicamente como crianca. No periodo de 1960 a 1964 surgem duas
concepcdes conflitantes de educacdo de adultos: a educacao libertadora  (de
conscientizacdo) e a de educacdo funcional (treinamento da ma&ao-de-obra para
gue seja mais produtiva) (VENTURA, 2001).

Em 1960 surge o Movimento de Cultura Popular (MCP), que via a educacao
como proporcionadora de condi¢des intelectuais para um maior esclarecimento do
trabalhadores: “desde o inicio da década de 1960, Paulo Freire e sua equipe,
no Movimento de Cultura Popular do Servico de Extensao Cultural da Universidade
do Recife, vinham ganhando expressdo com suas experiéncias de
alfabetizacdo de adultos” (VENTURA, 2001).

Paulo Freire prop6s uma educacao libertadora, baseada no dialogo e também

considerava as condi¢cdes socioculturais das classes populares, buscando estimula- la

a uma participagédo consciente na realidade social. De acordo com Lopes e Sousa
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(2005) através de Paulo Freire ocorreu uma mudanca no paradigma teorico-

pedagodgico sobre a EJA:

Durante muitos séculos, para alfabetizar alguém  se
utilizava o método silabico de aprendizagem, ou seja, partia-se
da idéia de que se conhecendo as silabas e juntando-as
poderia formar qualquer palavra. (...) Por essa concepcéo, ndo
se desenvolvia 0 pensamento critico; ndo importava entender
0 que era escrito e 0o que era lido porque o importante era
dominar o codigo. (p. 10)

De acordo com essas autoras (2005) o método Paulo Freire consistia em um
sistema de escrita a partir de temas e palavras geradoras, estreitamente ligadas as
experiéncias de vida dos/as alfabetizandos/as, com o objetivo de proporcionar uma
alfabetizacdo visando a libertacdo e, por isso, utilizava de dialogos de
interacdo entre os/as educadores/as e os/as educando/as. Freire (2000) relata

sobre essa educacdo libertadora:

[...] Mas tdo decidido quanto antes na luta por uma
educacdo que, enguanto ato de conhecimento, ndo apenas se
centre no ensino dos conteudos mas que desafie o educando a
aventurar-se no exercicio de ndo s6 falar da mudanca do
mundo, mas de com ela realmente comprometer-se. Por isso
€ que, para mim, um dos conteudos essenciais de qualquer
programa educativo, de sintaxe, de biologia, de fisica, de
matematica, de ciéncias sociais € 0 que possibilta a
discussdo da natureza mutadvel da realidade natural
como da historica e vé homens e mulheres como seres nao
apenas capazes de se adaptar ao mundo mas sobretudo de
muda-lo. Seres curiosos, atuantes, falantes, criadores. (p. 96).

Para Ribeiro (2001) o pensamento de Freire e sua proposta

para alfabetizacao de adultos:

[...] inspiraram os principais programas de alfabetizagdo e educagéo
popular que se realizaram no pais no inicio dos anos 60. Esses
programas foram empreendidos por intelectuais,
estudantes e catélicos engajados numa acgdo politica junto aos
grupos populares. Desenvolvendo e aplicando essas novas

diretrizes, atuaram o0s educadores do MEB — Movimento de
Educacdo de Base, ligado a CNBB — Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, dos CPCs — Centros de Cultura Popular,
organizados pela UNE — Unido Nacional dos Estudantes,

dos Movimentos de Cultura Popular, que reuniam artistas e
Eh"ﬁl:\;"h\?
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intelectuais e tinham apoio de administracdes municipais. Esses
diversos grupos de educadores foram se articulando e
passaram a pressionar o governo federal para que os apoiasse e
estabelecesse uma coordenacdo nacional das iniciativas. Em janeiro
de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, que previa
a disseminagcdo por todo Brasil de programas de alfabetizacéo
orientados pela proposta de Paulo Freire. A preparacdo do plano,
com forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos
grupos estimulados pela efervescéncia politica da época, seria
interrompida alguns meses depois pelo golpe militar. (p. 22-23)

No inicio de 1964 com a implantacdo da ditadura militar no pais, € instituido o
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) pelo governo federal, ou seja, entre 1964
até meados de 1980 sdo proibidas toda e qualquer experiéncia no ambito
dos movimentos sociais, sendo substituidas por iniciativas do governo federal.
Dessa forma, “os acordos MEC-USAID encerram a fase dos movimentos de
educacdo e cultura popular”, sendo que “o tecnicismo e 0 economicismo
na educacao, principalmente por meio da difusdo da Teoria do Capital Humano,

serdo as marcas das experiéncias implementadas no periodo” (VENTURA, 2001).

Assim, o PNA foi substituido pela Cruzada da Acédo Basica Cristd (Cruzada
ABC) através de um governo autoritario, que também implementou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) (VENTURA, 2001), movimento
esse que de acordo com Branddo (2001) prometia quebrar com o
analfabetismo em 10 anos, sustentado por trés caracteristicas fundamentais:

a) O paralelismo em relacdo aos demais programas — Seus recurso seréo
independentes de verbas orcamentarias. b) Organizacdo operacional
descentralizada — comissfes municipais para executar a campanha nos
diversos rinc6es dos municipios. c) Centralizagdo da direcdo do processo
educativo — encarregado da organizacdo, programagdo, execucao e
avaliacdo do processo. (p. 55)

O regime militar reafirma o MOBRAL nas comunidades, objetivando sustentar o

desmonte da Educacdo Popular e sua relacdo com 0s movimentos sociais, mas ao
fim o fracasso MOBRAL foi visivel, uma vez que passou longe de cumprir
seus objetivos, sendo o principal deles a alfabetizagdo de milhdes de
analfabetos,buscando novas estratégias para que continuasse sobrevivendo.
(BRANDAO, 2001).

A LDBEN de 1961 foi apontada pelo governo federal na época da
ditadura militar como incapaz de responder as exigéncias do desenvolvimento do
pais, sendo considerada demasiadamente humanista (VENTURA, 2001), e por isso
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surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n°® 5692 em 11 de

agosto de 71, que foi forjada nos gabinetes da ditadura que regulamentava o Ensino
Supletivo, sendo que esse ensino “visava a recuperacdo do atraso, reciclar o
presente e formar mao-de-obra para o desenvolvimento nacional, através da

organizacdo de um novo modelo de escola” (BRANDAO, 2001, p. 55).

De acordo com Ventura (2001) o MOBRAL, mesmo que possuia uma
proposta tedrico-metodolégica totalmente diferente da de Paulo Freire, buscou
se assemelhar na técnica pedagdgica e na forma do material didatico as
concepcdes freireanas, no entanto, ndo possuia a Otica problematizadora. Nesse

sentido:

As orientac6es metodolégicas e os materiais didaticos do MOBRAL
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias
de inicios dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e
problematizador. Propunha-se a alfabetizacdo a partir de palavras-
chave, retiradas “da vida simples do povo”, mas as mensagens
a elas associadas apelavam sempre ao esforco individual dos adultos
analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma
sociedade moderna, pintada sempre de cor-de-rosa. (RIBEIRO, 2001,
p. 28)

Muitas criticas foram feitas ao MOBRAL, sendo uma delas, a falsidade dos
resultados divulgados em relacdo a alfabetizacéo e ao impacto de outras formas de
acdo do Movimento. Além dessa, outra critica € que através do MOBRAL “o regime
militar definiu claramente a sua linha de acdo nacional em relacdo a
educacéo popular’ (VENTURA, 2001).

Depois de um periodo marcado por muitas tempestades, por
momentos dolorosos, em que o fuzil falava mais alto do que os
sonhos e desejos, na nossa histéria e consequientemente na historia
da Educacdo Popular, iniciou-se o0 momento marcado pela transigcéo
da ditadura para a democracia nos anos 80, em que a Educacado de
Jovens e Adultos passou a ser responsabilidade da Fundagéo
Nacional de Educac&o de Jovens e Adultos — EDUCAR (BRANDAO,
2001, p. 56).

O MOBRAL foi extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo EDUCAR
no contexto da redemocratizacdo do pais, possibilitando a ampliacdo das atividades
da EJA e reivindicacdes acerca de uma escola publica e gratuita para todos foram
feitas por estudantes, educadores e politicos do Brasil. Além disso: “a nova
Constituicdo de 1988 trouxe importantes avancos para a EJA: o ensino fundamental,
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obrigatorio e gratuito, passou a ser garantia constitucional também para os que a ele

nao tiveram acesso na idade apropriada” (LOPES; SOUSA, 2005, p. 7).

Contrapondo-se a Teoria do Capital Humano e buscando superar a
linearidade da relacdo entre trabalho e educacdo que perpassava as
iniciativas educacionais da classe trabalhadora, novas teorias educacionais
se fizeram presentes na década de 1980, mostrando novos rumos para
a educacao (VENTURA, 2001).

No entanto a partir dos anos 90, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
comecou a perder espaco nas a¢des governamentais, sendo a Fundacdo EDUCAR
extinta com o inicio do governo Collor. (LOPES; SOUSA, 2005)

Nos anos de 1990 foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacédo e
Cidadania (PNAC) em resposta ao Ato Internacional de Alfabetizacdo, mas “o0 PNAC
promoveu mais alarde do que acbes concretas, morrendo antes mesmo do se
efetivo nascimento, sem apoio financeiro e politico, tendo simplesmente caido
no esquecimento” (VENTURA, 2001).

Nessa mesma década, surge a nova LDBEN n° 9.394/96, que € a que vigora
até o presente momento, sendo que nessa nova lei a EJA possui um
capitulo préprio, no entanto com certo retrocesso dessa modalidade ao referir-se a
ela como “cursos e exames supletivos” (Art. 38), retornando a concepcao
dessa educacdo como uma educacédo de carater compensatoério. Além disto, a nova
LDBEN acaba completando o movimento de reforcar a educacdo de pessoas
jovens e adultas como uma educacdo de segunda classe, juntamente com o
Plano Decenal de Educacdo para Todos e a Emenda Constitucional n°® 233 da
Constituicdo, ao separar a educacdo basica da formacdo profissional e, ainda
de forma sutil, destituir a obrigatoriedade da oferta da EJA, adquirida pela
Constituicdo Federal de 1988 (VENTURA, 2001).

Diante disto, visualizou-se um esvaziamento do Ministério da Educacédo
em relacdo a EJA, sendo que para Lopes e Sousa (2005) a Unido foi se afastando
das atividades da EJA a fim do enxugamento da maquina administrativa,

sendo transferida a responsabilidade para os Estados e Municipios.

Ao examinarmos cuidadosamente a EJA na década de 1990,
percebemos um  duplo processo de excluséo: um,
construido  historicamente pela descontinuidade e falta de efetivo
compromisso com a modalidade, ao longo de sua trajetoria; e outro,
decorrente do processo de globalizacdo e da forma excludente de
apropriacdo das novas tecnologias e das novas formas do
processo de trabalho (VENTURA, 2001).
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Segundo Lopes e Sousa (2005) o Ministério da Educacao (MEC) anunciou em
2003 a alfabetizac&o de jovens e adultos como prioridade do governo Lula e criou a
Secretaria Extraordinaria de Erradicacdo do Analfabetismo que através do Programa
Brasil Alfabetizado possuia como meta erradicar o analfabetismo durante o mandato
de quatro anos desse novo governo federal.

Entretanto, 0 que se percebe em pleno século XXI € que o
analfabetismo entre os jovens e adultos ndo foi erradicado e que a Educacao
com Jovens e Adultos tém sido assumida por alguns estados e municipios, bem
como por algumas organizacdes da sociedade civil, porém a oferta ainda esta muito
longe de satisfazer a demanda.

Além disso, é possivel perceber muitas iniciativas relacionadas
a alfabetizacdo dos jovens e adustos, sem se preocupar como de fato esses jovens
e adultos aprendem, e ainda a concep¢do de EJA, para Ventura (2001)
‘mantém carater descontinuo, irregular, fragmentado e compensatério da politica
educacional brasileira dirigida para essa modalidade”, sendo ainda submetida a
|6gica imediata do mercado.

2. O conhecimento construido acerca da Educacdo de Jovens
e Adultos: o elevado numero de pesquisas e publicacfes

Através do levantamento efetivado no més de setembro desse ano

acerca das dissertacbes e teses realizadas envolvendo a tematica Educacédo de

Jovens e Adultos (EJA) produzidas no ambito da area da Educacédo e da Psicologia,
que estdo disponiveis no site do dominio pﬂblico*.A Os dados desse

levantamento seguem abaixo:

146(cento e quarenta e seis) dissertagbes foram encontradas em
relacdo a area de conhecimento Educacdo, no entanto dentre
essas 5(cinco) ndo consegui ter acesso, ja que 3(trés) ocorreu falha ao
baixar o documento, 1(uma) foi contada, mas nao possui nenhum
arquivo disponivel e 1(uma) esta repetida;

1(uma) dissertacao foi encontrada em relacdo a area de conhecimento
Psicologia;

2(duas) teses foram encontradas em relacéo a area de conhecimento
Psicologia;

11(onze) teses foram encontradas em relagéo a area de conhecimento
Educacéo.

4 www.dominiopublico.com.br
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Para verificar quais os temas pesquisados nos 153(cento e cinquenta e trés)

trabalhos acima citados que consegui ter acesso, baixei, li e analisei 0s
resumos desses, sendo que as teses e dissertacdbes acima mencionadas
aborda sobre diversos temas dentro da tematica Educagdo de Jovens e
Adultos, tais como; o0 curriculo, seu conceito, propostas de integracao e
(re)significacdo; formacao inicial e continuada  de professores; pratica
pedagodgica; alfabetizacdo de jovens e adultos; perfil identitario do alfabetizador
da EJA; retorno aos bancos escolares; evasédo escolar; preconceito do professor
em relacdo ao aluno da EJA; ensino realizado por empresa; politicas publicas; EJA e
o trabalho; relacdo entre saberes-experiéncia e saberes escolares; EJA e a
inclusdo; sentidos atribuidos pelos alunos da EJA a pratica educativa;
concepcdo da EJA; “violéncia simbolica” na EJA; relagbes de género na EJA;
EJA e a Matematica, a Quimica, a Educacéo Fisica; EJA e Paulo Freire; fatores que
tém contribuido para a permanente presenca dos jovens na das séries iniciais; TIC

na EJA e praticas avaliativas na EJA.

Dentro da &rea de Psicologia, as pesquisas se direcionaram com 0s seguintes
objetivos:

v' Conhecer a experiéncia dos alunos do ensino médio de uma telessala da
rede estadual de ensino do estado de S&o Paulo, tendo como
referéncia a avaliacdo que esses alunos fazem do ensino oferecido;

v' Investigar como o0 analfabetismo € configurado pelos sujeitos
analfabetos do municipio de Senador Canedo/GO e qual o impacto
dessas configuracdes no seu modo de perceber-se, sentir e agir;

v' Compreender as emoc¢bes e sentimentos envolvidos na atuacdo
docente dos professores de Matematica do ensino fundamental 1l da
EJA, de duas instituicbes do estado de S&o Paulo, uma publica e outra
particular, e as situa¢des provocadoras dos mesmos.

Vale ressaltar que héa indicios de que esse site de pesquisa de dissertacdes e
teses encontra-se desatualizado, ja que a primeira dissertacdo defendida
do Programa de poés-graduacdo em Psicologia da Fundacdo Universidade
Federal de Rondbénia — UNIR, Campus de Porto Velho, intitulada “A Pedagogia da
Alternancia sob a perspectiva dos estudantes da EFA-Itapirema de Ji-Parana” da
primeira turma do mestrado, que ingressou em 2009, ainda ndo consta na

base de dados desse site.
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Através desse levantamento foi possivel perceber que muitos ja foram os

conhecimentos construidos até o século XXI envolvendo a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), os quais ja sdo suficientes para mudar os cendrios, as cenas,
0S contextos e os intersubjetivos dessa modalidade de ensino, mas por que se
mantém as coisas como estdo? Essa € uma indagacdo pertinente e que pode

apontar a necessidade de pesquisas direcionadas a respondé-la.
3.LicOes aprendidas

No decorrer do presente artigo foi possivel explorar e refletir acerca de alguns
pontos do histérico da Educacdo de Jovens e Adultos, sendo perceptivel que essa
modalidade de ensino esteve em grande movimentagcdo entre 0s primeiros e
segundos planos de ac¢des do governo em relacao a educacao brasileira, conforme a
necessidade do mesmo (mao de obra qualificada, combate ao analfabetismo,

ampliar o contingente eleitoral, etc.).

Em todo momento que a EJA estava em primeiro plano nas acdes do governoé
ilusdo e ingenuidade pensar que € porque os governantes “tinham caido a ficha”e/ou
se sensibilizado com o grande numero de brasileiros/as analfabetos/as que
(ndo) estavam tendo acesso a educacdo atravées dessa modalidade.
Simplesmente um jogo de interesse: “precisamos de mao de obra qualificada, entédo
vamos investir na EJA”, “estamos feios na foto’ pelo elevado indice de
analfabetismo, entdo precisamos investr na EJA” e “como ampliar o

contingente eleitoral? Através da EJA.”.

Objetivos cumpridos, “danem-se” os seres humanos, 0s quais possuem nessa
modalidade a Unica forma de acesso a educac¢do. Por que e para que investir nos
velhinhos de 60 anos ou mais que nao trardo nenhum lucro para a
sociedade, restando-lhes apenas a morte? Parece que essa € a mente dos/as
governantes ao manterem suas posturas paternalistas e assistencialistas, como
se estivessem fazendo um favor e ndo cumprindo um direito legal de toda/o

cidadé/o brasileira/o.
Por que e para que manter a EJA nessa constante movimentacdo? E

necessario indagar e refletir acerca da nossa realidade. Por que depois de
tantos anos e tantas pesquisas presenciamos e temos a sensacdo de que nada
E‘ﬁ'ﬁn\;h\f’
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mudou? Uma coisa é certa: Nossa ingenuidade e falta de suspeita critica € um prato

cheio para aqueles que estédo no poder.

De fato, através dos pontos destacados do histérico da EJA no presente, é
visivel as descontinuidades das politicas publicas direcionadas a educacéao brasileira
€ algo muito real e presente, ndo somente na modalidade em questdo, mas
no ambito da educacg&o brasileira como um todo, apenas mudando o tempo
histérico, as  pessoas que estdo no poder e 0os nomes dos projetos. Nossas
roupagens para algo bem velho. Ndo ha mudancas, o quadro permanece 0 mesmo,
ano apés ano. Dessa forma, € indispensavel lembrar de Freire (2000) quando diz
gque mudar o mundo é tdo dificil quanto € possivel. Ndo podemos nos

desesperancar ou ndo fazer nada:

[...] N&o posso, por isso, cruzar os bragos fatalistamente diante
da miséria, esvaziando, desta maneira, minha responsabilidade
no discurso cinico e “morno”, que fala da impossibilidade de
mudar porque a realidade € mesmo assim. O discurso da acomodagéo
ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do siléncio imposto de que
resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da
adaptacdo tomada como fado ou sina é um discurso negador da

humanizacéo de cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir. [...]
(FREIRE, 2000, p. 79).

Mas como Freire diz, falar que é possivel mudar o mundo, nédo é efetivamente
muda-lo. Assim, acredito ser possivel mudar o mundo através das relacbes com o
Outro. Relactes essas que ndo podem ser carregadas de
preconceitos, estereotipos, racismos, discrimina¢cBes, desigualdades, etc., de
forma hierarquica onde o Outro sempre estara abaixo de mim. E nas relagdes com
o Outro que ha a esperanca de mudanca, ja que a estrutura de poder existentes nas
sociedades estd bem hierarquizadas e cristalizadas. Mas, é nessas relacbes que
podemos mudar e atingir o topo.

Assim, acredito que as reflexdbes, atividades, discussbes, confrontos
e provocacdes acerca da Educacdo de Jovens e Adultos e outras
tematicas, materializadas em eventos regionais, nacionais e
internacionais, como por exemplos, a Semana Educa, um trabalho
realizado pelo Departamento de Educacdo, da Fundacdo Universidade
Federal de Rondbnia (UNIR), campus de Porto Velho e o Seminario de
Educacao, um trabalho realizado pelos campus de Ji- Parana, Rolim de Moura e

Vilhena, que vem potencializar a desconstrucdo das verdades absolutas
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apontadas pelo viés dos dominadores, que poderdo culminar na construcdo de

uma sociedade mais justa, mais igualitaria e mais humana (e/ou menos
injusta, menos desigual e menos desumanas), pautadas em praticas mais
interseccionalista e intercultural, que busca a libertacdo dos seres humanos e nao a

alienacdo dos mesmos.
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EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: UMA “EXPERIENCIA SIGNIFICATIVA” DE
POSSIBILIDADES E DESAFIOS

1ElisAngela de Carvalho Franco

RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar a Educacdo Integral como forma de
promover as criangas, aos adolescentes e aos jovens, cultura, lazer, conhecimento,
cidadania e seguranca num mesmo espago, bem como, destacar os desafios inclusos. Esta
€ uma educacdo que oferta a continua reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, que,
conforme, Dewey é 0 pensamento reflexivo, associado a atividades intra e extracurriculares
de ensino-aprendizagem. O aporte tedrico, entre diversos autores, teve por base os textos
de Dewey (1959), Brasil (2009; 2010) e Saviani (1991). Portanto, a Educacéo Integral ainda
carece de atencdo para a eficiéncia e eficacia do programa, pois ha desafios que precisam
ser considerados, mas, também ha fatores positivos, que tornam a Educacdo em tempo
Integral uma “experiéncia significativa” ao conhecimento e a formacao do ser humano.

Palavras-chave: Educacgéao Integral; Experiéncia Significativa; Desafios.

ABSTRACT: This article aims to present the Integral education as a means of promoting to
children, adolescents and young people, culture, leisure, knowledge, citizenship and security
in a same space as well, highlighting the challenges included. This is an education that offer
ongoing reconstruction and reorganization of the experience that, as Dewey's reflective
thinking, associated with intra and extracurricular activities of teaching and learning. The
theoretical contribution among several authors was based on the writings of Dewey (1959),
Brazil (2009; 2010) and Saviani (1991). Therefore, the Integral education still lacks attention
to the efficiency and effectiveness of the program, as there are challenges that need to be
considered, but, there are also positive factors, that make the full-time education a
"significant experience" to knowledge and training of the human being.

Keywords: Integral Education; Significant Experience; Challenges.

1 pedagoga, com habilitacdo em Orientacéo Educacional. Mestra em Teologia, Etica e Gest&o pela
Faculdade EST/RS.
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INTRODUCAO

Atualmente, tém-se muito comentado a respeito da educacdo de periodo
integral para as criangas, 0s adolescentes e os jovens. No intuito de ser ofertado a
estes uma educacdo que agregue ao ensino, valores, cultura e lazer num mesmo
espaco, ou seja, a escola. Com a possibilidade de proporcionar seguranca,
educacédo e bem-estar, evitando que tenham acesso e contato aos perigos de risco
de vida como, as drogas, as bebidas e a vida bandida.

O Ministério da Educacédo, por meio de suas secretarias, principalmente, a
de Educacéo Basica (SEB), tem desenvolvido projetos e programas que levem este
tipo de experiéncia a ser desenvolvidas e praticadas nas redes de ensino dos
estados e municipios. Através de experiéncias bem-sucedidas de outros paises que
deram certo, como o Japéao, por exemplo, e que merecem ser copiadas para 0 Nn0sso

contexto social.

No entanto, sdo muitos os desafios que vao da implantacao, infraestrutura,
do compromisso e dedicacéo dos profissionais envolvidos, da formacéo continuada,
a permanéncia constante nas escolas da rede publica de ensino, de um projeto
desta extensdo. Para tanto, foi pensado e instituido o Programa Mais Educacao que
ja é parte do Plano de Desenvolvimento da Educacdo, o PDE, que contribui nas
acles e no desenvolvimento dos projetos, além de subsidiar na questao financeira

das escolas.

Diante destes aspectos tém-se as seguintes indagacdes: em que contexto
histérico se baseia a Educacdo Integral? Quais ou quais fundamentacbes legais
possuem? Como encontra subsidiada a sua proposta de acédo? E, quais os desafios
gue norteiam esta modalidade de educacéo?

A hipotese deste estudo é a de que a Educacdo Integral contribui no
processo de ensino-aprendizagem, na socializacdo e na aquisicdo de valores morais
e sociais, mas, € necessario melhorias na superacdo dos contratempos que

circundam este tipo de educacéo.

Portanto, o artigo objetiva apresentar a Educacao Integral como forma de

promover as criancas, aos adolescentes e aos jovens, cultura, lazer, educacao,
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cidadania e seguranca num mesmo espaco, bem como, destacar os desafios

inclusos neste tipo de educacéao.

1. A Escola Tradicional e a Escola Nova: contribui¢cBes histéricas para a
proposta de uma Educacéao Integral

A escola de ensino fundamental vem assumindo responsabilidades e
compromissos educacionais muito amplos, como tém sido percebidos na tradicdo da
escola publica brasileira. Que efetivamente vem assumindo a fung¢do precipua de
instruir os estudantes e propor acdes que preencham os espacos livres, antes de

dominio da familia e de acdo do estado, municipio e Uni&o.

Antigamente, as escolas tinham um sistema tradicional de ensino, que
prevalecia a exclusdo de grande parte dos estudantes, pois predominava o
recebimento de informacgdes (decoreba) e a autonomia exclusiva do professor, tendo
pouco ou nenhum programa ao lazer e a cultura no ambiente de ensino. Era uma
espécie de quartel, até do século XIX, que comparava o aluno a um objeto a ser

modulado, uma Tabua rasa, conforme o sistema vigente.

A Escola Tradicional surgiu a partir do advento dos sistemas nacionais de
ensino, que datam do século passado. Com o inicio de uma politica estritamente
educacional foi possivel a implantacdo de redes publicas de ensino na Europa e
Ameérica do Norte (PATTO, 1990).

A organizagdo desses sistemas de ensino inspirou-se na emergente
sociedade burguesa, a qual apregoava a educacdo, como um direito de todos e
dever do Estado (SAVIANI, 1991). Seu ensino fundamentou na esséncia, de
Rousseau, passando a pedagogia da esséncia (SAVIANI, 1991). Que acreditava na

liberdade e na universalizacdo da escola.

A organizacdo dessa escola seguia o0s principios de uma doutrina da

obediéncia e da disciplina:

Como as iniciativas cabiam ao professor, 0 essencial era contar com
um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram
organizadas em forma de classes, cada uma contando com um
professor que expunha as ligbes que os alunos seguiam atentamente
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e aplicava os exercicios que o0s alunos deveriam realizar
disciplinadamente (SAVIANI, 1991, p.18).

As mudancas para um novo sistema de ensino iniciou a partir do século XX,
com a Escola Nova, a qual esteve associada a valorizacdo da atividade ou
experiéncia na pratica cotidiana. Nesta época, houve grande participacdo de
filbsofos e educadores que ajudaram a desenvolver e sistematizar as ideias
propostas pela nova pedagogia, como: Claparéde, Montessori, Decroly, Dewey e

Freinet.

Surgiu uma série de experiéncias educacionais escolanovistas, que poderiam
ser consideradas como precursoras da escola de Educacéo Integral, pois prezava
pela permanéncia da criangca no ambiente de ensino. Foram o0s casos, das
chamadas “escolas de vida completa”’ inglesas; os “lares de educacdo no campo” e
as “comunidades escolares livres” na Alemanha; as “casas das criancas” de
Montessori, na Italia; a “escola para a vida”, criada por Decroly em Bruxelas, e
outras mais (LUZURIAGA, 1990; LARROYO, 1974).

No Brasil, este movimento da Escola Nova com vistas a uma Educacao
Integral foi visualizado, a partir da década de 30, com o Movimento Integralista
através dos escritos de Plinio Salgado. Este movimento caracterizava que as bases
da Educacdo Integral eram a espiritualidade, o nacionalismo civico, a disciplina,
enfim, era politico-conservador. J& para 0s anarquistas, na mesma década, a énfase
recaia sobre a igualdade, a autonomia e a liberdade humana, voltando-se para a
politica emancipadora (BRASIL, 2009).

Mas, um dos pioneiros que propagou as ideias desse tipo de educacdo no
Sistema Publico de Ensino, principalmente apds o Manifesto dos Pioneiros foi Anisio
Teixeira. Sua visdo era de uma escola que desse as criangas um programa
completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e sociais, e mais artes
industriais, desenho, musica, danca, educacéo fisica, saude e alimento a crianca
(TEIXEIRA, 1959).

Essa concepgdo de Anisio Teixeira foi posta em pratica no Centro
Educacional Carneiro Ribeiro em 1950, em Salvador, na Bahia. No Centro foi
possibilitada a execucédo destas atividades, trabalhadas nas Escolas-Classe, e
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outras no contraturno que foram denominadas de Escola-Parque. Este projeto se
estendeu para a cidade de Brasilia, em 1960, com o entdo, presidente Juscelino
Kubitschek de Oliveira, onde coordenou o “Plano Humano”, juntamente com outros

educadores adeptos dessa educacao como, Darcy Ribeiro, Cyro dos Anjos e outros.

Enfim, o movimento escolanovista, ainda que minoritario, contribuiu para
mudancas na area educacional, principalmente, na compreensdo de democracia na
forma de organizacédo das estruturas imediatamente politicas. Desta forma, passou-
se a compreender a democracia como uma “forma de vida associada, de
experiéncia conjunta e mutuamente comunicada” (DEWEY, 1959, p.93) que

promoveu 0 movimento renovador.
2. A “experiéncia significativa” da Educacéo Integral

Conforme Dewey (1959), a democracia supera a dicotomia entre individuo e
coletividade e propicia o florescimento da inteligéncia, ja que toda atividade reflexiva
estd submetida a experiéncia de organizar o mundo. E nesta “experiéncia” que se
orienta o pragmatismo do pensamento de Dewey. Pois, esclarece que ndo ha

divisdo entre o pensamento e a natureza.

O ser humano na sua vida cotidiana é dotado de experiéncia que geram
modificacbes no seu comportamento, ou seja, tem a capacidade de aprendizagem,
gue podem ser mais ou menos conscientes, que podem “modificar as experiéncias
subsequentes” (DEWEY, 1959). Em outras palavras, experiéncias geram mudancas
e transformacdes muatuas que vao agir sobre o0s elementos. Por isso, essa
experiéncia € aprendizagem que transforma a existéncia de diversas formas e,

portanto, indissociavel.

Assim, o “ato de pensar que ndo se prenda ao aumento de eficiéncia na acao
e a aprender-se mais sobre nos e sobre 0 mundo em que vivemos, sera muito pouco
pensamento” (DEWEY, 1959, p. 167). A educacdo constitui em um processo de
continua reconstrucéo e reorganizacdo da experiéncia, por meio da acdo constante
da reflexdo. E sdo estas experiéncias “reflexivas” que a escola deve propiciar aos

seus alunos.
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A educacao escolar € uma necessidade de toda a sociedade e um excelente
meio para o desenvolvimento dessas experiéncias “reflexivas”. Ela pode atuar como

guia ou ser a direcdo, sem ser nunca arbitraria, pois segundo Dewey (1959, p. 11):

Toda direcdo é apenas redirecdo; ela modifica 0 rumo da atividade
que jé fluia, por outro alveo. A ndo ser que se conhegam as energias
gue ja se acham a operar, toda a tentativa para dirigir se tomara
guase infalivelmente inutil.

De acordo com o autor, a vida escolar tem que ser constituida de “modelos
vivos” por uma sociedade alicercada, na perspectiva de transformar os fenémenos e,

por isso, foi tAo contestado com estas ideias.

A ideia de refletir sobre o pensamento de Dewey a Educacao Integral € que
esta implica em experiéncias transformadoras na educagéo. Visto que, tém-se as
possiveis concepcdes de extrair as contribuicbes do pensamento do autor para o
cotidiano da escola brasileira. E uma abordagem que influencia o pensar sobre as
funcdes fundamentais da escola numa perspectiva de transformagdo. Em suas

palavras, “a escola € um meio social intencionalmente preparado, simplificado e
purificado” (DEWEY, 1959, p.21).

A nocdo de aprendizagem através do meio € vivéncia e ndo transmissao
direta e meramente formal de conhecimentos é uma das caracteristicas tipicas das
diversas concepcfes de educacdo integral. E, portanto, “a grande diferenca existira
em permitirmos a agédo causal do meio e em escolhermos intencionalmente o meio
para o mesmo fim” (DEWEY, 1959, p.21).

Portanto, o ambiente escolar tem que ofertar “experiéncias significativas”, que
segundo Dewey é o pensamento. Para tanto, o ambiente deve ser diversificado e
capaz de favorecer esta experiéncia. Pois a educacdo integral tem por base a
predisposicdo de receber estudantes como individuos multidimensionais, que
segundo Guara (2006, p.16):

Na perspectiva de compreensdo do homem como ser
multidimensional, a educacdo deve responder a uma multiplicidade
de exigéncias do proprio individuo e do contexto em que vive. Assim,
a educacéo integral deve ter objetivos que construam relacbes na
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direcdo do aperfeicoamento humano. [...] A educagdo, como
constituinte do processo de humanizagéo, que se expressa por meio
de mediacdes, assume papel central na organizacdo da convivéncia
do humano em suas relacdes e interacdes, matéria-prima da
constituicdo da vida pessoal e social.

3. O contexto Legal

N&o ha prerrogativa direta a respeito da Educacéo Integral na Constituicdo
Federal, menciona alguns artigos que tratam de forma indireta da cidadania e a
preparacao para o mundo do trabalho (Art. 205) que sdo condicdes para a formacao

integral do homem.

E a partir dos anos 90 com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDB/9394/96, que recebe um aparato legal quando menciona o0 aumento
progressivo da jornada escolar (Art. 34) na direcdo do regime de tempo integral,
valorizando as iniciativas educacionais extraescolares e a vinculacdo entre o

trabalho escolar e a vida em sociedade.

A LDB reconhece que as instituicdes escolares tém as condi¢cdes necessarias
para ofertar a Educacéo Integral com atividades intra e extracurriculares, visto que,
sdo detentoras de um processo educativo pautado pela relacdo de ensino-
aprendizagem. Em outras palavras, sdo capazes de ampliar o Ensino Fundamental
para a duracdo de tempo integral e, desta forma, valorizar as “experiéncias
significativas”, como abordou Dewey, para o desenvolvimento social, afetivo e

cognitivo dos estudantes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art. 53 também faz uma
referéncia quanto a obrigatoriedade do acesso e permanéncia da crianca e do
adolescente na escola, como forma de garantir a protecéo e a atencao, que além do
Estado, a escola é parte.

Mas, € somente com o advento da Portaria Normativa Interministerial n® 17,
de 24 de abril de 2007, que institui o Programa mais Educacéo, preconizando a
Educacdo Integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio de atividades
articuladas ao projeto de aprendizagem desenvolvido pela escola através de

atividades socio-educativas, em horario oposto de aula, tendo o programa a
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colaboracdo de outros ministérios numa mesma acao. Posteriormente, foi lancado o
Decreto Presidencial n° 7.083/2010, do governo federal que assume,
definitivamente, uma politica de implantacdo da Educacdo Integral nas escolas
publicas brasileiras, cujo principal objetivo € garantir a aprendizagem de todos os

alunos.

Enfim, a Educacdo Integral tem fundamentacédo legal que subsidia suas
acOes, quanto a questdo de tempo e espaco na formacdo dos educandos e dos
educadores na articulacdo dos diferentes saberes e na relacdo entre escola,
comunidade e sociedade, como uma rede de espacgos sociais. Pois, a instituicao
escolar tece “uma rede de espacos sociais (institucionais e né&o institucionais) que
constr6i comportamentos, juizos de valor, saberes e formas de ser e estar no
mundo” (MOLL, 2007, p. 139).

4. Desafios da Educacéo Integral

Construir uma educacdo que emancipe e forme estudantes multidimensionais
considerando suas multiplas dimensdes e necessidades educativas com melhoria de
gualidade de ensino e promoc¢ado de sucesso, € um dos diferenciais da Educacéo

Integral e, também, é um grande desafio.

Segundo Nosella (2005), a sociedade pés-industrial e virtual se fundamenta
em um novo tipo de educacdo que integra trabalho e tempo livre. As escolas sao
chamadas a atender as exigéncias de uma formacéo geral, interligando formacao
basica e formacdo profissional. Conforme o autor, além de esta preparando o
individuo para atender as necessidades de aprendizagem e a utilizacdo desse
conhecimento no mundo globalizado, também €& preciso prepara-lo a usar esse

conhecimento de forma critica e criativa.

Outra questdo a ser pensada é que as atividades realizadas no Programa
Mais Educagao buscam contribuir com o desenvolvimento pleno do educando,
contemplando atividades que associem cultura, entretenimento, esporte as
atividades extracurriculares de aprendizagem, principalmente, em Lingua
Portuguesa e Matematica. No entanto, convém ressaltar, que a “Educacéo Integral

exige mais do que compromissos: impde também e, principalmente, o projeto

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



125

pedagodgico, formacdo de seus agentes, infraestrutura e meios para sua
implantacdo” (BRASIL, 2009, p. 5).

Isso implica formacdo e adequacao curricular para atender as necessidades
educacionais dos estudantes e dos professores. No centro de toda esta discussao,
0S principais autores sdo os educadores e, neste caso, faz-se necessaria atencao
para ndao comprometer a atividade docente sobrecarregando na agao educativa.
Segundo Oliveira (2009), as reformas educacionais latino-americanas iniciadas na
década de 1990 colocaram os professores no centro das discussfes, em geral 0s
educadores sao considerados 0s principais responsaveis pelo desempenho da

educacéo.

Outro ponto que merece destaque é que a estrutura fisica das escolas precisa
ser melhorada, pois para a ampliagcdo da jornada escolar e a diversificacdo das
atividades demandam espacos de trabalho para professores e alunos. Quanto a isto,
o Ministério da Educacao reforca a ideia da parceria com as comunidades. Segundo
este, “o sentido positivo dessa experiéncia de Educacao Integral foi a construcéo
com as comunidades e paralelamente foi-se construindo e adaptando os espacos
para isso” (BRASIL/MEC/2010).

No entanto, € preciso considerar que nem todas as cidades oferecem
espacos suficientes para atender ao programa, tendo que este funcionar nas
condicBes propostas no tempo e no espaco da propria escola. Portanto, as
possibilidades e delimitacbes de cada escola, devem ser pensadas em nivel do
proposto no projeto pedagdgico em consonancia com o Programa Mais Educacéo,
na tentativa de proporcionar qualidade e bem-estar a professores e estudantes para

a Educacéo Integral.
CONCLUSAO

O que se propbs neste estudo foi discutir os pontos que fundamentam a
Educacgédo Integral como um projeto de realidade possivel. A educacdo € essencial
para melhorar a sociedade e, portanto, sdo necessarios investimentos publicos que

integrem Estado, Escola e Sociedade.

Ofertar uma proposta de educacdo em tempo integral ja vem de longa data,
desde as ideias de Dewey, da Escola Nova tendo como precursor Anisio Teixeira, a
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996. Mas, o projeto sé tornou
consistente, a partir de 2007 com a proposta do Programa Mais Educagao que
associou ensino-aprendizagem através de atividades intra e extracurriculares, com o
objetivo de oferecer as criancas, aos adolescentes e aos jovens das escolas
publicas mais contato com a arte, a cultura, o lazer e o esporte, junto ao

conhecimento.

Porém, ainda carece de atencdo para eficiéncia e a eficacia do programa,
seja através do acompanhamento pedagdégico, da formacdo continuada, de
investimento na infraestrutura e na aquisicdo de materiais, bem como, aos
profissionais da educacdo. Apesar, de ter alguns pontos negativos ndo se pode
desconsiderar que a Educacéo Integral supre as necessidades extracurriculares dos
alunos, oferta seguranca as familias quanto ao cotidiano de aprendizagem e
favorece no aproveitamento do tempo ocioso, tornando a “experiéncia significativa”

ao conhecimento e a formacao do ser humano.
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RESUMO: Ressocializar significa incluir novamente a sociedade, € o que se pretende ao
ofertar ensino no Sistema Prisional. O presente artigo tem por objetivo apresentar as acdes
gue vem sendo realizadas pelas Secretarias de Justica e Educacdo de Rondbnia por meio
da elaboracdo do Plano estadual de Educagcdo nas Prisbes — PEEP. O estudo esta
fundamentado na legislacdo vigente (Leis, Resolucbes e Pareceres) e em autores como
Irelan (2012) e Julido (2012). A pesquisa tem carater bibliografico tendo como principal fonte
de pesquisa o Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes, elaborado pela SEDUC e SEJUS.
Como principais resultados tem-se que a oferta de ensino no Sistema Prisional ocorre de
maneira precaria, por essa razao faz-se necessaria a elaboracdo de um plano estratégico
pedagodgico com a elei¢cdo de metas prioritarias.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, Educacéo nas Prisdes, Ressocializacdo

INTRODUCAO

Se considerarmos que no interior de um estabelecimento penitenciario ha
uma sociedade dentro de outra sociedade, é possivel compreender que ha um grupo
de pessoas que precisam ser recuperadas, ou seja, ressocializadas. Entende-se que

esse processo se faz principalmente por meio da educacao.
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Educacdo essa que vai além da aquisicdo da leitura e da escrita,
qualificacdo profissional. Objetiva-se sensibilizar e recuperar um individuo de modo
gue este possa voltar ao convivio social. Para atingir tais objetivos faz-se necessario
a elaboracdo de um projeto politico pedagdgico que atenda ao mesmo tempo a

legislacdo e os envolvidos no processo.

O presente artigo encontra-se subdividido em cinco itens. No primeiro falou-
se da educacdo como um direito de todos atentando-se ndo somente para a questao
da oferta, bem como para a necessidade especifica daqueles que encontram-se
privados de liberdade, a ressocializacdo. No segundo tratou-se especificamente do
Plano Estadual De Educacdo Nas Prisées — PEEP, considerando a exigéncia legal
de sua elaboracdo e os processos envolvidos em sua constru¢cdo. No terceiro,
descreveu-se um contexto histérico da oferta de educacgéo nas prisdes no Estado de
Rond6nia. No quarto apresentou-se, por meio de quadro e graficos o contexto atual
guanto a oferta de educacao no Sistema Prisional no estado. E por fim, o quinto item
apresentou as principais metas consideradas neste artigo como fundamentais ao

bom andamento da oferta de educacéo nas prisoes.

EDUCAR PARA RESSOCIALIZAR

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, Art. 205, a educagédo € um
direito de todos. Em atencdo a legislacéo, os considerados excluidos da sociedade
tem recebido atencao especial dos governos Federal, Estadual e Municipal, é o caso
dos privados de liberdade. Partindo desse principio, foram produzidos alguns
documentos legais com vistas a atender da melhor maneira possivel o objetivo a que
se prop0e, a ressocializagdo do reeducando. Fala essa reforgcada por Ireland (2012)

ao escrever a introducao do n° 86 da Revista Em Aberto:

Nos ultimos anos (2009-2011), houve avancos significativos no
reconhecimento do papel potencial da educacéo e formacéo para o
processo de ressocializacdo e como direito humano fundamental de
pessoas privadas de sua liberdade e condenadas por atos
Criminosos.
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Dentre os documentos elaborados considera-se os de maior relevancia as
Resolucdes n°® 03/2009/CNPCP/MJ, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
oferta de Educagdo nos Estabelecimentos Penais; e n° 2/2010/CNE/CEB que
estabelece Diretrizes Nacionais para a oferta de EJA em situacdo de Privacao de

Liberdade nos Estabelecimentos Penais.

Apesar de serem documentos emitidos por 6rgaos distintos possuem texto
compativel, pois tratam da operacionalizacdo quanto a oferta de educacdo no
sistema prisional atentando para gestdo, valorizacdo profissional e aspectos

pedagogicos.

Quando se priva uma pessoa da sua liberdade, o processo de “compreensao
do mundo, de si mesmo, da interrelacdo entre os dois” se torna mais problematico
(IRELAND, 2012). Acredita-se que ofertar educacdo nas prisbes minimiza-se a
situacdo, em razdo da formacéo de novos conceitos advindos da leitura, da escrita e
dos projetos desenvolvidos. O objetivo ndo é apenas ocupar 0 tempo ocioso, mas

sim proporcionar ao apenado uma nova oportunidade.

A clientela do sistema prisional atende aos critérios da Educacao de Jovens
e Adultos por se tratarem de pessoas que nao tiveram acesso em idade propria
conforme texto da LDB 9.394/96. Cury, ao elaborar o Parecer 11/200, explica que
essa modalidade de ensino tem trés funcbes: recuperadora, equalizadora e
gualificadora. Dentre estas, a que mais se aproxima do principal objetivo da oferta
de ensino no sistema prisional, € a qualificadora ou funcdo permanente. Nao se
pretende oferecer educacao a esse publico em um periodo especifico da vida, mas
fazer com que estes déem continuidade aos estudos quando do cumprimento de sua

pena.

Em 24 de novembro de 2011 é aprovado o Decreto n°® 7.626 que Institui o
Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema prisional. O que obriga 0s
Estados a elaborarem seu Plano Estadual de Educacdo nas Prisdes - PEEP.
Rondonia ja elaboracdo o referido documento, o texto a segui descreve sua

importancia e as etapas realizadas.
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PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO NAS PRISOES - PEEP

Em 26 de julho de 2012 os Ministérios da Justica e da Educacgéo enviaram a
Secretaria Estadual de Justica — SEJUS um oficio conjunto, Oficio Circular n°
002/2012 — DIRPP/DEPEN/MJ E DPAEJA/SECADI/MEC, onde se determinava a, no
prazo de sessenta dias, a apresentacéo do Plano Estadual de Educacéo nas Prisdes
— PEEP.

A construcdo PEEP é uma exigéncia legal prevista no Art. 5° do Decreto n°
7.626/2011 que institui o Plano Estratégico de Educacgdo no Sistema Prisional que
envolve SEDUC e SEJUS.

A Resolucdo n° 03/2009 de 11 de marco de 2009 que dispbe sobre as
Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacdo nos estabelecimentos penais, em
proposicoes, letra C — Aspectos Pedagdgicos, item 3.2, ja fazia referéncia as acbes
da SEDUC na construcdo do PEEP. O texto dizia que de acordo com o0s
participantes do seminario, para que se garanta uma educacdo de qualidade para

todos no sistema penitenciario, € importante que:

Seja elaborado, em cada estado, os seus projetos pedagdgicos
proprios para a educacdo nas prisdes, contemplando as diferentes
dimensdes da educacgéo (escolarizagdo, cultura, esporte e formacéo
profissional), considerando a realidade do sistema prisional para a
proposi¢éo das metodologias.

Respeitando o prazo estabelecido em Oficio Circular, SEDUC e SEJUS
iniciaram a elaboracdo do PEEP que teve as ac0es coordenadas pela Secretaria de
Educacdo. Foram realizadas reunibes na capital e nos municipios com
representantes de instituicbes convidadas, a fim de sensibiliza-los, no sentido de

compor os Comités para a elaboracao do PEEP.

A primeira aconteceu em Porto Velho e contou com a participacdo de todos
os envolvidos, inclusive de representantes dos demais municipios. Na oportunidade,
foi elaborada uma agenda para as préximas reuniées do Comité, foi apresentada
ainda a metodologia para a elaboracdo do Plano e aberta a inscrigdo voluntéria dos
participantes nos Grupos de Trabalho — GT. Nos encontros seguintes trabalhou-se
com a metodologia de rodizio das Tematicas, socializando os textos elaborados, de
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tal forma, que todos pudessem conhecer e dar suas contribuicbes nas tematicas da
estrutura PEEP.

Para a construgdo do PEEP foi repassados aos comités um guia de

orientacdes constando toda a estrutura do documento composta por dezesseis itens

e subitens. Resgatou-se neste artigo trés itens: o histérico da oferta educacional, o

diagnéstico e as metas para o triénio 2013, 2014 e 2015.

CONTEXTO HISTORICO

A historia da educacao nas prisées em Ronddnia teve inicio ha 23 anos com

a criacdo da Escola Enio dos Santos Pinheiro localizada no municipio de Porto
Velho, capital do Estado, através do Decreto n° 4.678, de 23 de maio de 1990. Os

apenados das Unidades Penitenciarias Enio Pinheiro e da Colénia Penal foram os

primeiro beneficiados.

Apébs 9 de criacao a escola recebeu a denominacdo de Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Enio dos Santos Pinheiro por meio do Decreto n°
8.766 de 14 de junho de 1999. Em 2012, 13 anos depois, a escola, através do

Decreto n° 16.980 de 03 de agosto, recebe nova denominacédo, Escola Estadual de

Ensino Fundamental e Médio Madeira Mamoré. A mudanca justifica-se por duas

razbes, a primeira delas refere-se ao estigma que acompanhava apés o

cumprimento da pena, uma vez que a escola e a unidade prisional tinham a mesma

denominagéo, 0 que constava em sua certificacdo escolar. A segunda refere-se a

uma homenagem prestada ao patrimdnio histérico da capital em ocorréncia de seu

centenario, a Estrada de Ferro Madeira Mamoré.

A partir de 1999 a oferta educacional no sistema prisional chegou a outros

municipios do Estado conforme descri¢cdo a seguir:

1999 - Oferta educacional no municipio de Pimenta Bueno e criacédo
da biblioteca na Unidade Prisional, com apoio da Comarca do municipio.

2003 — sdo ministradas aulas de alfabetizacdo por uma agente penitenciaria
de forma voluntaria na Casa de Detencdo em Ouro Preto do Oeste.

2004 — E implantado o Cursos e Exames da EJA em Colorado do Oeste.
As aulas eram ministradas debaixo de uma mangueira e tanto o professor

quantos
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os alunos utilizavam como assento, tijolos de uma obra em andamento
gue acontecia dentro do Sistema Prisional.
2005 - Inicio as atividades escolares com os Exames Gerais da EJA
no municipio de Ariquemes.
2006 — Através da Portaria n°® 12, da Vara de Execucdes Penais, inicia-se
as atividades educacionais no 2° semestre do ano letivo, na Coldnia Penal com
turmas de 12 a 42 série do Ensino Fundamental o municipio de Vilhena. As
matriculas eram efetivadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Hermodgenes Roberto Nogueira. No final do ano letivo foi aplicado os Exames
Gerais (Provao) e 90% dos alunos foram aprovados.
2007— Tem inicio as turmas de 5% a 82 séries, como extensdo do Centro
Estadual de Educacédo de Jovens e Adultos/CEEJA de Vilhena; E implantado o
Curso Modular e Exames Gerais do Ensino Fundamental e Médio nas
Unidades Prisionais de Guajara-Mirim.
2008 — O Conselho da Comunidade na Execugdo Penal em parceria com
o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial/SENAI ministram cursos na
area da construcdo civil aos reeducandos de Ariquemes; E implantada no
Presidio Feminino de Vilhena a oferta de educacdo com aulas ministradas em
uma varanda tendo como suporte pedagdgico um quadro de giz que ficava
solto sobre uma mesa; Iniciam-se as atividades educacionais na Unidade de
Sao Miguel do Guaporé ofertando os Cursos Modular do Ensino Médio e
Telensino do Ensino Fundamental, como também, turmas de alfabetizacdo do
Programa Brasil Alfabetizado/SECADI/MEC.
2009 - Inicia-se a oferta de educacao na Penitenciaria Federal de Rondbnia em
Porto Velho, através de Exames Gerais.
2010 — E ofertada a alfabetizacdo na Penitenciaria Federal através do
Programa Brasil Alfabetizado —MEC/SEDUC; Oferta dos Exames Gerais
da EJA e os Cursos no Sistema Modular e Telensino do Ensino Fundamental
e Médio em Vilhena.
2011 - Oferta-se Educacao Profissional/Gestdo e Negoécios, para jovens
e adultos também na Unidade Penitenciaria Federal por meio do Instituto
Federal do Estado de Rondénia (IFRO) com duas turmas de 13 (treze) alunos
cada. Nesse mesmo ano SEDUC e IFRO firmam Termo de Cooperacao
Técnica com a Penitenciaria Federal para oferta do Ensino Fundamental e
Médio, qualificacdo profissional para os reeducandos e formagéo, com carga
E'h”ﬁl’?'\n\?
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horaria de 200 horas, para os docentes, através do Projeto de Educacdo de

Jovens e Adultos e Formacao Inicial e Continuada — PROEJAFIC; Oferta de
alfabetizacdo através do Programa Brasil Alfabetizado via MEC em Guajara-
Mirim. Ampliacdo da oferta de ensino no sistema prisional de Ariguemes com o
Curso Modular de 52 a 82 série do Ensino Fundamental e do Médio.

e 2012 — E inaugurado o Centro de Ressocializacdo do Cone Sul e da-se inicio
as atividades educacionais no primeiro semestre de 2013 com 189
reeducandos inscritos nos Exames Gerais (Provdo) da 42 série do Ensino
Fundamental, para certificacdo pelo CEEJA/SEDUC.

O breve relato histérico descrito acima nos mostram quantos entraves
ocorreram na tentativa de ofertar educacdo no sistema prisional no Estado de
Rondb6nia. Ha municipios citados que ja ndo ha mais oferta de ensino, porém, ha
outros que nao foram citados que o ensino foi implantado e hoje faz parte da

estatistica estadual.

Além da oferta de ensino na modalidade EJA, o reeducando conta ainda
com o desenvolvimento de alguns projetos que contam com a parceria de diversos

orgaos de diferentes esferas. Citam-se alguns:

e Maos que recriam pela arte: realizado em parceria entre a Cooperativa Acai,

com instrucdo e material para o servico, e SEJUS, com maquinas, servidores
para acompanhar as apenadas até o local e disponibilizacao espaco fisico. As
aulas acontecem na Penitenciaria Estadual Feminina (PENFEM) e sao
ofertados de cursos de qualificacdo profissional em confec¢do de bonecas e
corte e costura.

e Asas de papel: realizado entre Estado e o Departamento Penitenciario

Nacional (DEPEN) através do convénio n° 116 em 2010. Consiste em
ressocializar o apenado através da leitura e do conhecimento adquirido por
meio da literatura. E concedido ainda remissdo de pena aos apenados que
participam das atividades do projeto.

e Escolas nos Presidios: tem como objetivo levar o ensino aos privados

de liberdade de Guajara-Mirim e é desenvolvido através de parcerias entre a
Associacao de Protecdo e Assisténcia ao Condenado (APAC), Conselho da
Comunidade (CC), Universidade Federal d Rondénia (UNIR), Coordenadoria
Regional de Educacdo, Poder Judiciario e o CEEJA Dr. Claudio Fialho.
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e Construcdo do Semiaberto, do Anexo B e da Horta, além do desenvolvimento

do Projeto de Jardinagem nas dependéncias da Cadeia Publica em Colorado

do Oeste, parceria entre a Associacdo de Protecdo e Assisténcia
(APAD) em parceria com a Cadeia Publica, Vara de Execucdo Penal e
Prefeitura. Uma realizada com o SENAI proporcionou aos apenados cursos
profissionalizantes de pedreiro e de pintor, com carga horaria de 160 horas
cada. Essa qualificacdo profissional possibilitou a construcdo de varias
dependéncias dentro do sistema que trouxe beneficios aos préprios
apenados.

e Projeto Ressocializacdo através da educacdo: iniciativa da Vara

Criminal juntamente com o Conselho da Comunidade na Execucdo Penal.
Criado em 28 de julho de 2006, para os detentos da Casa de Detencéo de
Ariqguemes.

e Projeto Educar para o Bem: desenvolvimento de atividades

extraclasses: exposicao, artesanato, cursos, palestras, leitura de roda, teatro e
outros ao reeducandos de Vilhena.

e A Oportunidade Comeca pelo Ensino: realizados através das parcerias

entre SEDUC, Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Cultura —
SEMESC, Férum e SEJUS/Unidade Prisional. Consiste na realizacdo de

varias acfes que visam o fortalecimento do atendimento educacional.

S&o projetos que estimulam a leitura além de proporcionar a aprendizagem
de um oficio. Muitos deles aproveitam as habilidades dos reeducandos para

melhorar o espacgo de convivéncia no qual eles se encontram.

A participacdo do reeducando, tanto nos estudos quanto no trabalho lhe
trazem também o beneficio da remissdo de pena, conforme o Art. 126 da Lei n°
12.433, de 2011° (Lei de Execucdes Penais — LEP), o texto diz: condenado que
cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por
estudo, parte do tempo de execucdo da pena. A seguir, um diagnostico de parte do
guantitativo de reeducandos cobertos por esse beneficio, niumeros que apresentam

o retrato do Sistema Prisional do Estado.
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A OFERTA DE EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL: CONTEXTO ATUAL

De acordo com o Plano Diretor elaborado pela SEJUS/RO em 2007, o

Sistema Penitenciario de Rondonia possui 29 estabelecimentos, divididos da

seguinte maneira:

ESTABELECIMENTOS PENAIS MASCULINO | FEMININO | TOTAL
Penitenciaria 15 1 16
Coldnia Agricola, Industrial ou Similar 1 - 1
Centro de Observacao Criminolégica e Triagem - - -
Hospitais de Custddia e Tratamento Psiquiatrico
Cadeia Publica* 12 - 12
Total 29

Fonte: Sipen/Infopen dezembro 2007.

*A Sejus assumiu 12 cadeias publicas no espaco fisico da Policia Civl. Observagao: Existe
apenas uma Penitenciaria destinada a populacdo carceréaria feminina. As unidades prisionais
do interior do estado sdo unidades mistas, com alas diferenciadas de acordo com o sexo do

apenado.

Com relacédo a populacdo carceraria Dados do PEEP/2013 revelam 1.353 ha

presos no provisoério, 4.781 no fechado, 1.284 no semiaberto, 1.665 no aberto, 12 na

pena Alternativa, 35 Medida de Seguranca / Internacédo e 3 na Medida de Seguranca

e Tratamento Ambulatorial, totalizando uma populacdo de 9.133 presos.

O grafico 01 revela numeros e distribuicdo da populacéo carceraria que

encontram-se em atividade educacional no Estado.
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GRAFICO 01- REEDUCANDOS EM ATIVIDADE EDUCACIONAL

m Alfabetizacdo para o sexo
masculino

m Alfabetizacdo para o sexo
feminino

m Ensino Fundamental —
Curso Modular

m Telensino Fundamental
m Telensino Médio

= Ensino Fundamental (Anos
Iniciais)

© Ensino Fundamental (Anos
Finai e

Fonte: SEDUC/SEJUS/2012

O gréfico 01 mostra que ha demanda, portanto, o Estado ndo pode fechar os
olhos e deve-se sim, ndo somente continuar a oferta educacional no sistema, bem

como buscar formas de melhora-la.

GRAFICO 02- OFERTA DE EDUCAGAO

Fonte: SEDUC/SEJUS/2012

Como se pode perceber no gréafico 02 que retrata o contexto histérico, além
do ensino formal, através da Secretaria de Educacdo, o Estado conta com alguns
parceiros para a oferta de educagdo profissional, conforme o grafico acima.
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PRINCIPAIS DIFICULDADES: DEFININDO METAS

Uma das estratégias para elaborar o PEEP foi o Forum estadual de
educacdo nas prisbes. Na oportunidade foram elencadas 25 acdes a serem
cumpridas entres os parceiros. Das quais, 12 foram consideradas neste artigo como

fundamentais e especificas para a questédo educacional.

e ACAO 01 — Ampliacdo da estrutura fisica das Unidades Prisionais para que
haja um local apropriado para oferta da educagéo;

e ACAO 05 — Ampliacdo de Vagas para os egressos nas Unidades Prisionais;

e ACAO 06 — Criacdo de espacos literarios/bibliotecas e formacédo de acervo
para disponibilizacdo aos internos em todas as Unidas Prisionais;

e ACAO 07 - Assisténcia Laboral - Implantacdo de estruturas laborais
nos estabelecimentos penais de carater educativo e produtivo, bem como a
adesdo a projetos visando sua qualificacdo e insercdo no mundo do
trabalho: escola de fabrica, pintando a liberdade;

e ACAO 10 - Implantar um banco de dados, a fim de que os apenados em
regime semiaberto, aberto e egressos possam ser cadastrados para serem
inseridos no mercado de trabalho com garantias impostas pelo estado em
parceria com as empresas privadas;

e ACAO 13 - Elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico para atender o Sistema

e Penitenciario;

e ACAO 14 - Garantir recursos financeiros para atendimento e ampliacdo
gradativa da oferta educacional nas Unidades Prisionais que oferecem a
EJA em 2013,

e 2014 e 2015;

e ACAO 20 - A contratacdo e formacdo de monitores que atuam junto aos
docentes nas Unidades Prisionais;

e ACAO 21 - Divulgacdo de experiéncias desenvolvidas no Sistema
Penitenciario para concorrer a Medalha Paulo Freire concedido pelo Ministério
da Educacao;

e ACAO 22 - Formacido de parcerias com outras areas de governo (Saude,
Cultura, Esporte, Ciéncia e Tecnologia, e outros), Secretarias Municipais de
Educacéo, Instituicbes de Ensino Superior, Ministério Publico, Sociedade
Civil e Entidades Colegiadas e Organiza¢gbes da Sociedade Civil, com vistas
as politicas publicas de estimulo a educacdo nas prisoes;
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e ACAO 24 - Realizacdo de concursos literarios entre os reeducandos
com posterior publicacio em periddico ou livros especificos sobre
determinados temas, que podem ser apresentados aqueles através de
palestras de instituicbes da sociedade civil,

e ACAO 25 - Criacdo de espaco interativo de divulgacdo na internet dos
projetos, acdes e trabalhos produzidos pelos reeducandos;

A escolha das metas relacionadas nédo significa dizer que tem maior
importancia, apenas que estas sdo mais caracteristicas ao processo educacional,
uma vez que tanto os professores quanto os reeducandos precisam de espaco
adequado para a realizacdo das aulas. A valorizagdo docente, a qualificacao
profissional do reeducando e a divulgacdo dos trabalhos produzindo nestes
ambientes sdo de fundamental importancia para a sensibilizacdo da sociedade e

para a valorizacdo do apenado em estudo.

CONCLUSAO

O estudo revelou que a elaboracdo do Plano Estadual de Educacédo nas
Prisbes — PEEP, coordenado pelas Secretarias Estadual de Justica e Educacédo de
Rondbonia e com a participacdo de representantes dos poderes Executivo,
Legislativo, Ministério Publico, Sociedade Civil e Entidades Colegiadas ocorreu no
periodo de 2012 e foi realizado do meio de reunibes estratégicas e do Forum

Estadual de Educacao nas Prisfes.

Foram elencadas vinte e cinco acdes que contemplavam questbes que
abrangem estrutura fisica, relacdo familiar, acdo social, saude e educacdo. embora
boa parte das acdes nao sejam diretamente ligadas ao aspecto pedagogico,
entende-se que sao necessarias ao andamento educacional. Tem-se essa
compreensdo por entender que a falta de espaco fisico, por exemplo, pode

influenciar negativamente para a boa oferta de educacao.

A apresentacdo das ac¢des nos diz ainda que ha muito o que fazer para
atingir o que se considera ideal no que se refere a oferta da educacao nas prisdes.

Elas nos ddo um retrato de parte do problema enfrentado no sistema prisional e que,
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guando a avaliacdo desse plano, outras acdes poderdo ser elencadas, ou por ndo
terem sido atingidas, ou por ndo terem silo eleitas neste plano em funcdo de néo

terem possibilidade de realizacdo no prazo determinado.

Os dados estatisticos revelaram que apesar da precariedade quanto a
espaco fisico e formacédo docente, a educacdo no Sistema Prisional vem sendo
ofertada e que vem atingindo alguns resultados positivos, mas que poderiam ser
bem mais expressivos se as dificuldades fossem sanadas.

Considera-se, portanto, que a iniciativa de elaboracdo do Plano foi uma
atitude providencial que visa atender o objetivo proposto da oferta de educacgéo nas
prisdbes que é ressocializar. Entende-se que o plano por si s6 ndo vai resolver os

problemas, mas que é uma importante decisdo com vistas a atingir essa meta.
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FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES: UMA PRATICA DE
PARTILHA, COOPERACAO E COLETIVIDADE

1 Nuria Sagué Lopez
2 Claudia Elizangela Barbosa dos Santos Almeida
3 Marcos Antonio Shreder da Silva

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo apresentar algumas consideracdes a partir
de uma pesquisa bibliografica que busca refletir sobre os discursos que norteiam a formagéo
continuada para professores. O Referencial Teérico que fundamentou este estudo parte da
concepcao de, Antonio Névoa, Paulo Freire, entre outros que permeiam a partir de uma
perspectiva reflexiva entrelacando-se a teoria linguistica da enunciagcao de Mikhail Bakhtin, o
discurso s6 existe a partir dos discursos que o entrelagam, vozes que constituem 0 eu e 0s
outros. Compreendemos que a formagéo continuada para professores deve ser percebida
como um processo constante e ndo pontual, entrelacada as atividade e praticas
profissionais que s&o desenvolvidas dentro e na escola. Uma formacéo real, que circula no
coletivo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo Continuada, Pratica e Coletividade

INTRODUCAO

No século XXI a educacdo deve ser percebida a partir da otica de
contribuicdo para a formacdo de um sujeito que possui o0 sentido de pertencimento
para as mudancas ocorrentes na sociedade. Assim, compreendemos que O
conhecimento é um constante dialogo que € constituido de liberdade para a
concepcao de consciéncia critica da realidade queenvolve uma perspectiva de
dialégica do trabalho docente.

Assim, inserida em um cenario continuo de transformacdo a sociedade
contemporanea apresenta diferentes exigéncias, tanto ao sujeito individualmente
guanto coletivo. Desafios séo langados a todos os momentos e a concepcao de

formacao continuada para docente também sofre alteracdes em sua esséncia.

1 Subgerente de Formagéo e Tecnologia SEDUC/RO. Mestre em Letras — UNIR. Pds Graduada em
Metodologia do Ensino de Letras - FIAR. Graduada em Letras/Portugués e suas Respectivas
Literaturas — UNIR.nuriasague @seduc.ro.gov.br

2 Coordenadora da EJA e Diversidade — SEDUC/RO. Mestre em Educac¢do — UCP. Pés-Graduada
em Psicopedagogia - UNIRON. Graduada em Pedagogia — UNIR.claudia.almeida@seduc.ro.gov.br

3 Mestrando em Educacgdo — UNIR. Pés-graduado em Metodologia do Ensino Superior. Graduado
em Educacao Fisica - UNIR.marcosshereder@seduc.ro.gov.br
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Neste sentido, compreendemos que a tematica abordada nédo € sO atual
como necessaria, pois a formacgéo continuada para docentes é importante tanto no
nivel de investigagdo quanto na construgdo de uma pratica articulada a acao,
reflexdo e partilha de cooperacao na formacéo de cada professor.

E necessario entdo conceituar a formagdo continuada para docentes, como
e uma atitude frente aos desafios politicos, sociais e pedagdgicos, alicercado a uma
consolidada teorizacao e reflexdo. Diante deste linear a formacgao continuada precisa
estar pautada e realizada no contexto educativo, de maneira dindmica e continua
para a construcdo do fazer pedagdgico para o desenvolvimento profissional, pessoal

e coletivo.

1. LEGISLACAO E POLITICA DE FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES: ALGUMAS REFLEXOES DIANTE DESTE PROCESSO

O apontamento aos modelos ou paradigmas da formacéo continuada para
professores existentes esta alicercada na necessidade que sentimos de associar a
dimensdo das praticas existentes, a reflexdo tedrica do desenvolvimento
profissional.

Ser4 exposto neste trabalho, dois modelos referentes as praticas de
formacdo, os quais constituem processos distintos de racionalidade e concepcdes
da dtica do que é a aprendizagem e do que formacéo.

O modelo transmissivo juntamente com a racionalidade técnica e
instrumental tem uma concepcéo de formacao continuada como a orientacdo que
busca o alcance e o distanciado da subjectividade dos sujeitos, assim, percebemos
gue a universalidade do objeto dentro de um espaco e tempo neutraliza o sujeito e
sua formagdo como profissional.

Diferentemente, o modelo experiencial, centra em um processo de analise
(Ferry, 1991), que sobressai a racionalidade pratica (Kemmis, 1989), que busca a
valorizacdo das experiéncias dos sujeitos inseridos neste processo, sendo
construidas a partir de interacdo da realidade social, cultural, fisica, linguistica,
temporal entre outras que constituem uma dimensao compreensiva, interpretativa e
construtiva. Neste viés, as praticas de formacao continuada para docentes possibilita
construir significados.

Perrenoud descreve como "profissionalismo aberto”, o seja:
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situa o professor no centro do processo da melhoria da qualidade da
educacdo. Os professores, individualmente ou em grupo, sao
considerados responsaveis pela analise das necessidades da escola
[...], s@o considerados como lideres inovadores, capazes de auto -
aperfeicoamento, de analisar as suas proprias acdes, de identificar e
reagir as necessidades dos alunos, de analisar o resultado das suas
intervencdes (Vonk, apud Perrenoud 1993, p. 182).

Percebemos que as praticas de formacdo continuada situadas na analise
possibilitam ao sujeito a reflexdo e analise de seu fazer pedagdgico contextualizado
a uma prética emancipatdria, contextualizada e transformadora.

Diante deste olhar, compreendemos que pensar em educacédo implica refletir
sobre a formacdo docente e o fazer pedagodgica com qualidade. Que busque a
competéncia e o desenvolvimento de saberes a partir de experiéncias individuais e
coletivas, para a constru¢do de um trabalho de cooperacédo, qualificacéo, valorizacédo
docente a partir de politicas que transformem a escola em local de formacéo e busca
constante da avaliacdo da pratica pedagdgica.

A qualificacéo profissional do docente nas ultimas décadas no Brasil permeia
nas mudancas obtidas na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei n°
9394/96, assim, uma acao acelerada de busca pelos docentes e ofertas dos entes
federativos para de propostas de formacdo continuada. Sendo assim, analisamos
gue a mencionada lei preconiza em seu Artigo 1° que “(...) a educacao abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na convivéncia humana, na vida familiar,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS mMovimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

Ainda neste linear, a LDB refere a formacdo continuada em seu Artigo 67,
Inciso I, que institui que “os sistemas de ensino promoverdo aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para
esse fim”. Destacamos aqui que em muitas regides do pais esta determinacdo da
LDB, ainda nédo tem sido inteiramente respeitada, causando assim, dificuldades no
processo de formacgdo continuada dos docentes, que prejudica 0 ensino
aprendizagem do professor e dos alunos, negando assim, a transformacdo do
trabalho docente e a qualidade da educacao.

Destacamos ainda outros Artigos da LDB que referem-se a formacdo dos
docentes como: o de n° 80 que preconiza que “o Poder Publico incentivard o
desenvolvimento e a veiculagcdo de programas de ensino a distancia em todos os
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niveis e modalidades de ensino e de educacao continuada”, e o de n° 87, paragrafo
39, inciso Il que apresenta a obrigacdo de cada municipio “realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando, também, para isto,
os recursos da educacao a distancia”.

Nesse contexto percebemos que nas ultimas décadas ocorreram inumeras
iniciativas dos entes federativos, sozinhos ou em parceria, Governo Federal,
Estadual e Municipios buscaram solucionar ou paliar a questdo abordada.

Nesse linear Gatti e Barreto (2009, p. 199), ressaltam que:

O interesse pelo tema da Formagdo Continuada difundiu-se nos
altimos anos, envolvendo politicos da é&rea de educacao,
pesquisadores, académicos, educadores e associacdes profissionais.
Ha uma grande mobilizagdo em torno do assunto, a producéo teorica
€ crescente, eventos oficiais e nao oficiais propiciam debates e
razoavel circulacdo de andlises e propostas e 0s sistemas de
educacdo investem cada vez com maior frequéncia no ensaio de
alternativas de formacédo continuada de professores. (...) Observa-se
gue a formacdo continuada tem recebido atencdo de destaque. Os
indicadores revelam o elevado nimero de docentes que participam
de atividades ou cursos com esse obijetivo.

No ano de 1997, o Governo Federal apresenta a proposta dos estudos da
formacdo continuada dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais, ou que
levaram a partir de uma estrutura construir os pressupostos teéricos alcancados e a
definicdo de conteudos e aspectos metodoldgicos; integrando o curriculo por area e
por ciclo. Diante desta concepcdo os PCNs possibilitaram o que, e 0 como se pode

trabalhar, para alcancarmos o éxito dos objetivos estabelecidos no ensino:

Os Paradmetros Curriculares Nacionais propéem uma mudanca de
enfoque em relacdo aos contetdos curriculares: ao invés de um
ensino em gue o conteddo seja visto como fim em si mesmo, o que
se propde é um ensino em que o conteddo seja visto como meio para
gue os alunos desenvolvam as capacidades que lhes permitam
produzir e usufruir dos bens culturais, sociais e econdmicos (BRASIL,
p.73).

Ja em 2003, o Ministério da Educacao criou a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores que tinha como objetivo a institucionalizacdo desta
concepcdo de formacdo a partir de um entrelagcar a pesquisa e a producgdo
académica, que deveriam ser articuladas pelas Universidades a partir dos Centros

de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacdo que em rede articulamacdes para
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atender as necessidades e demandas dos sistemas de ensino produzindo material e
orientacdes para o sistema de cursos, a distancia e semipresenciais.

O Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro do ano de 2009, instituido pelo MEC
articula acbes de formacédo continuada para docentes entre a Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, e possibilita a atuacdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) na oferta de programas de
formacdo inicial e continuada, em seguida formulou, o Plano Nacional de Formacao
de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), parceria entre Governo Federal,
Estadual, Municipal e instituicbes Publicas de Ensino Superior proporcionando
assim, a formacdo em nivel superior aos docentes em exercicio nas instituices
publicas da Educacéo Basica que ainda ndo possuiam titulagéo exigida pela LDB.

Nessa direcdo € possivel pensar que a formacdo inicial e a continuada
precisam ser repensadas a partir de uma concepcao reflexiva, pratica e ativa,cada
uma ocupando o seu devido lugar e possibilitando ao docente ser construtor ativo de

seu conhecimento, assim abordaJosé Tavares:

E dentro destas concepcdes de formacdo e das competéncias que se
deseja adquirir para poder vir a ser um bom profissional, que as
pessoas constroem, produzem conhecimento cientifico e
pedagdgico. A formagédo passa por esta construcdo, em que estdo
envolvidas as actividades de investigacédo, de docéncia e do proprio
desenvolvimento pessoal e social dos respectivos actores e autores
do processo.

()

E além e atraveés dessa construcdo, a realizar ao longo do percurso
de formacdo, que devera assentar um solido e equilibrado
desenvolvimento pessoal como competéncia fundacional e fundadora
de todas as outras competéncias para a qual convergem e é
condicdo sinequa non para que tudo o mais aconteca e seja
garantida a formacéo de um bom profissional da educacéo. (1997, p.
66).

Neste viés, formacao torna-se busca e construcdo a partir de um processo
gue passa pelo individual e coletivo, um compartiihamento de experiéncias para o

desenvolvimento de competéncias profissionais.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA REFLEXAO:
PRATICA DE PARTILHA, COOPERACAO ECOLETIVIDADE

A educacao basica tem como meta central a formacgéo de jovens brasileiros
para o exercicio consciente da cidadania, por isso devemos perceber o papel e a
importancia da formacao continuada para docentes, como um processo de formacao
de cidadania de desenvolvimento de atitudes e valores, por meio de um fazer
pedagdgico interativo.

Nesse contexto, o principio da formacao pela reflexdo, € construido pelos
discursos que atravessam a formacéo do docente. O n&o silenciamentos, o ouvir as
vozes dos sujeitos que possibilitam a construcdo do aprender, e do ensino um
caminhar ideal para compreendermos e avaliarmos a profissédo professor.

Sendo assim, Novoa (1992) pontua que:

(... o processo de formacdo de professores ndo passa
exclusivamente pelo espago das instituicdes formadoras, passa
também, especialmente, pela sua relagdo com o saber que se
encontra no cerne de sua identidade pessoal, passa pela sua pratica
como espago acumulador de experiéncias, de “froca e de
partilhas’(grifo da autora).

A partir desta otica acreditamos que a formacgéo continuada a partir de uma
visdo reflexiva possibilita o entrelacar de varios discursos e experiéncias, e assim
como afirma Jo&do Cabral de Melo Neto “como o grito de um galo entrelagasse ao de
outros galos para despertar de uma manh&”, percebemos que o discurso e o sujeito
€ construido a partir de uma concepcéo dialégica, conforme o filosofo da linguagem
Mikhail Bakhtin (2003). Diante desta perspectiva, entendemos que discursos
dialogam coletivamente entre o eu e 0s outros, dentro da histéria, do tempo e do
espaco, tecendo o sujeito e sua vida.

Compartilhamos com as ideias de Novoa (1991, p. 30): “A formagéo
continuada deve alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a pratica, através de
dindmicas de investigacdo-acao e de investigagdo-formacao, valorizando os saberes
de que os professores séo portadores”.

Partimos da concepg¢do que a formagdo continuada para professores é um
dos pré-requisitos basicos para a modificacdo da postura do docente, e seu fazer

pedagogico em sala de aula, pois compreendemos que € a partir do estudo e das
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leituras de concepcdes teoricas, reflexdo, discussdes e trocas de experiéncias que
serdo possiveis as novas formas de ver e pensar a escola. Sendo assim,
compartilhamos com a afirmativa de Névoa (2002, p. 23): “O aprender continuo é
essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente”.

De acordo com Garcia (1999)nesse sentido Smyth (1989, p. 3) aborda que
0s saberes docentes do conhecimento indicam a oportunidade para o despertar e a
aquisicdo de outros conhecimentos, ou seja, “ (...) nocao de reflexdo na formacao
de professores que seja simultaneamente activa e militante, que introduza no
discurso sobre o ensino e a escola, uma preocupacéo pelo ético, pessoal e politico”.
Ainda, o proprio autor ressalta quatro fases no processo de reflexdo: Reconstruir,
Descrever, Informar e Confrontar, praticas que segundo ele acontecem de maneira
continua.

Partindo desta l6gica é notério que a prética educativa habitualnecessita de
mudancas,assim, nas instituicdes, no curriculo, no fazer pedagdgico, e 0 sujeito
professor. JA que esta acdo possibilita ao docente refletir, investigar e avaliar sua
préatica, conhecendo informacdes diante de novos conhecimentos para que a partir
da reavaliacdo de sua propria acdo possa tomar decisdes para gerar e contrastar a
teoria e sua pratica.

Por isso, as mudancas na sociedade sdo fundamentais e refletem
constantemente na é&rea educacional, principalmente na formacdo de
professoresbuscando superar-se, mesmo nao alcancando a rapidez das mudancas.
Questionar e reavalias suas praticas diarias constantemente, para quebrar
paradigmas implicando assim, na mudanca de atitude do que preconizava como a

Unica pratica verdadeira.Diante desta concepcéo Freire (1995:54) nos aponta que:

(.) o papel do educador -conscientemente progressista €
testemunhar a seus alunos constantemente, sua competéncia,
amorosidade, sua clareza politica, a coeréncia entre o que diz e 0
que faz, sua tolerancia, isto €, sua capacidade de conviver com 0s
diferentes para lutar com os antagonicos. E estimular a duvida, a
critica, a curiosidade, a pergunta, o gosto do risco, a aventura de
criar.

Compreendemos que a formacédo de professores,na forma inicial ou
continuada, precisa possibilitar ao docente a construcdo de uma identidade pessoal,
E‘ﬁ'ﬁl:\ﬂ\'\ﬁ
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profissional e organizacional, favorecendo assim, uma ideia de pertencimento e
desenvolvimento de vida, propiciando habilidades e competéncias nos campos
pessoais, sociais e profissionais. E possibilite a formagao de um sujeito que perceba
aspectos humanos, sociais e emocionais, e busque mudar suas ac¢des cotidianas a
partir do conhecimento tecnoldgico intervindo na sociedade de maneira critica e
percebendo a diversidade e as diferencas de um povo.

Na concepcéo de Charlier (2001, p. 101) a formagé&o de professores é:

(...) um elemento de desenvolvimento pessoal e profissional do
professor, mas ela também faz parte do investimento da instituicdo
escolar em seu capital humano. Passar de uma concepgéo individual
da formagdo para a de um investimento institucional significa
conciliar imperativos individuais e projetos de grupo; significa
considerar a formagdo como um co-investimento no ambito de
desenvolvimento do projeto do estabelecimento.

Diante desta afirmativa é fundamental a todos que fazem parte do processo
de formacdo do professor possibilitem tempo, local (na propria escola) e todas as
possibilidades disponiveis para que esta ocorra verdadeiramente, e que atinja
realmente o seu papel, pois a complexidade na formacdo para os docentes
estaprimeiramente no tempo para a troca de ideias, experiéncias e partilhas de
pensamento coletivamente.

Assim, compartilhamos com as ideias de José Carlos Libaneo:

A profissdo de professor combina sistematicamente elementos
tedricos com situagbes praticas reais. E dificili pensar na
possibilidade de educar fora de uma situacdo concreta e de uma
realidade definida. Por essa razdo, a énfase na pratica como
atividade formativa € um dos aspectos centrais a ser considerado,
com consequéncias decisivas para a formagdo profissional
(LIBANEO, 2004, p.230).

A prética docente deve estar entrelacada a teoria e a pratica, ou seja, suas
préaticas dentro do contexto escolar, experiéncias e trocas de conhecimento a partir

de seu cotidiano. Névoa (1991) afirma que:

A formacdo continuada deve estar articulada com o desempenho
profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia. Trata-se de um objetivo que s6 adquire credibilidade se
0s programas de formacéo se estruturarem em torno de problemas e
de projetos de agdo e ndo em torno de conteudos académicos.
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Acreditamos que formar-se um docente critico, sujeito ativo, que busque na
autoanalise reflexiva de sua acdo deve possibilitar a este, ser um sujeito que
compartilha e pesquisa a partir de sua propria acdo, sendo responsavel por sua
mudanca de postura diante da auto avaliacao.

E fundamental que os profissionais da educacdo participem de maneira
consciente do que ocorre no ambiente escolar, posicionando os discursos que
permeiam o ambito escolar. Assumir e possibilitar a todos dentro deste universo a
assumir-se como sujeitos criticos, comunicadores, pensantes e transformadores das
realidades encontradas no cotidiano, percebendo, compreendendo e respeitando as
diferencas culturais e os discursos de dentro e fora da escola, para que juntos,
alcancamos novas ideias e solucdes para os problemas encontrados na sociedade.

Pois os discursos carregam valores, crencas, costumes, ideologias, assim “a
palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros, se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra, apoia-se sobre meu interlocutor”, como diz
Bakhtin (2003, p. 113), nesse caminhar compreendemos que a palavra confronta os
valores sociais contraditérios, uma vez que nada se mantém estavel, inclusive a
sociedade e valores que a cercam.

Nesse caminhar, compartiihamos com a ideia de Freire (1993) quanto a
funcdo da escola diante a formacdo continuada para os docentes, assim as
instituicdo escolar deve possibilitar aos docentes e discentes situarem-se como
atores sociais a partir de um pertencimento, situando-se como protagonistas de suas
préprias narrativas para a constituicdo da identidade cultural do sujeito, nesse

sentido uma pratica educativa descolonizadora como pontua o autor:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condicbes em que 0s educandos em suas relagbes uns
com 0s outros e todos com o professor ou professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque € capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assung¢do de n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros. E a “outredade do,” ndo eu, ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade do meu eu (FREIRE, 1993, p. 41). (grifo do autor).

Ainda neste viés, Placco ressalta que continuada formacéao é:
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Um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade
em multiplos espacos/atividade, ndo se restringindo a cursos e/ou
treinamentos, e que favorece a apropriagdo do conhecimento,
estimula a busca de outros saberes e introduz uma fecunda
inquietagdo continua com o ja conhecido, motivando viver a docéncia
em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacdo e dialética com o
novo. (PLACCO 2001, p. 26-27).

Compreendemos assim, que formacdo continuada para professores
perpassa por um universo de saberes, que se entrelaca ao discurso do sujeito
professor e programas que contenham todo um conjunto que constréi saberes
individuais a partir de palestras, conferéncias, oficinas, cursos, mas principalmente o
trabalho do fazer pedagdgico coletivo, compartilhado e continuo que possibilite a

auto avaliacédo ao longo de sua vida.

Assim torna-se ndo sO umdesfio, mas também uma meta para o0s
governantes, docentes, pais, discentes e de toda a sociedade compreender que 0
ensino aprendizagem passa também por transformacgdes sociais, histéricas, culturais

e politicas, como ressalta Novoda (1991:29)

Grande parte do potencial cultural (e mesmo técnico e cientifico) das
sociedades contemporaneas esta concentrado nas escolas. N&o
podemos continuar a despreza-lo e a menorizar as capacidades de
desenvolvimento dos professores. O projecto de uma autonomia
profissional, exigente e responsavel, pode recriar aprofissdo
professor e preparar um novo ciclo na histéria das escolas e dos
seus atores.

Compartilhamos com as ideias de Maria Elena Viana Souza: “O “olhar
etnocéntrico”, resultado do encontro entre diferentes povos, revela diferentes
vivéncias, diferentes acbes e diferentes realidades culturais que pressupdem “o
sentir, o pensar e o agir do homem em coletividade”, fatores culturais que dizem
respeito a intersubjetividade”, assim compreendemos a importancia de uma
formacdo docente que compreenda e possibilite ao professor perceber todos os
discursos que compdem o universo escolar, ndo se esquecendo de seu proprio

discurso.
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CONCLUSAO

Com base nas reflexdbes obtidas a partir da pesquisa bibliografica
verificamos a importancia de olharmos a realidade numa perspectiva heterogénea
compreendendo e percebendo as diversidades e a singularidade do sujeito docente
como pessoa que é constituido de cultura, sociedade, lingua, tempo e histéria.
Olhando por este viés, devemos valorizar os discursos que se entrelacam dentro e
fora da escola a partir das vozes que os compdem.

Assim, ao analisar as politicas relacionadas a area educacional percebemos
gue a formacdo continuada para professores constitui-se em uma das mais
complexas; uma vez que devem ser considerados varios fatores, como o
conhecimento, o compartilhamento de discursos, o trabalho coletivo, os discentes,
as instituicdes escolares, a sociedade, o contexto histérico e temporal e outros.

Compreendemos que a formacdo docente para professores ndo pode ser
percebida a partir de uma concepc¢ao de acumulo do saber e sim um trabalho de
construcéo continuo e permanente do fazer pedagdgico do docente.

Neste viés, a formacdo deve ter como concepcdo de busca, partilha,
cooperacao, coletividade, ou seja, um trabalho permanente e reflexivo, buscando
atingir as necessidades do cotidiano da escola.

A proposta que compartilhamos baseou-se em uma concepcao critica e
reflexiva de espacos de discussdes coletivas da entendo a escola como espaco de
formacdo continuada, pois percebemos que se torna mais coerente e eficaz articular
o tempo e o trabalho do docente de maneira consciente, real e democrético.

A formacao continuada do docente construida in locus, ou seja, no “chao da
escola” escola traz mudancas no fazer pedagodgico do sujeito professor como
também na cultura escolar. Cria novas reflexdes ndo s6 na acdo docente, como
também na acdo da gestdo. Por isso, organizar a escola como o lugar de formacao
dos professores possibilita a construcdo de um saber a partir do dia a dia
profissional, constituindo-se como um fazer de pesquisa e formacao diante de uma
reflexdo individual e coletiva sobre seu fazer pedagdgico, relacionando-o a outras

experiéncias perante a sua pratica e teorias.
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Resumo:

O trabalho intitulado “Gestdo democratica: sua importancia no contexto escolar’ tem como
objetivo realizar uma reflexdo acerca da gestdo democratica, em busca da compreensao de
gual a sua importancia dentro do contexto escolar, o trabalho parte de um estudo
bibliografico, embasado nos aspectos conceituais e analiticos, a partir dos teéricos Alonso
(1988), Chiavenato (1994 e 2002), Lacerda (1977), Luck (1998), Paro (1997 e 2005), Pazeto
(2000) e Silva (2001). A metodologia adotada foi delineada por meio de um estudo de cunho
bibliografico e, a partir destes, constatou-se a grande necessidade de um trabalho de
reflexdo acerca da gestdo democratica e de qual é sua implicancia positiva quando
trabalhada de forma inovadora. Segundo estes te6ricos, 0 gestor democratico ndo esta
atrelado a um modelo individualista, mantendo-se fechado, ndo dando abertura a
participacdo dos membros da comunidade escolar. Quando as praticas de gestdo tomam
novos rumos, percebe-se que ha uma auto-avaliagcdo e auto-revisdo de sua postura, diante
das situacdes e processos ocorridos. Quando ele, o gestor, deixa-se fazer isso, ele
abandona sua postura de autoritarismo e postura burocratica em prol de uma representagéo
democrética.

Palavras-chave: Contexto escolar. Ensino-aprendizagem. Gestdo democratica.

1. INTRODUCAO

Vive-se em um momento de grandes transformacdes, sejam elas politicas,
sociais, culturais, econdmicas ou tecnologicas. Presenciam-se diversos
acontecimentos e tomadas de decisbes que contribuem de forma positiva ou

negativa para a transformacao social.
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Vérios sdo os campos da sociedade que se tornam alvos de reflexdo. Estas
reflexdes estdo delineadas por estudos que possam colaborar para que as
mudancgas possam ocorrer. Um dos campos que tem grande relevancia e precisa
ganhar muito mais destaque ainda é o educacional. Neste, existem diversos
problemas que precisam ser refletidos e modificados, dentre eles esta a questdo da

gestao escolar.

A gestdo escolar precisa ser um fator importante a ser estudado e
guestionado no contexto educacional, pois ela deve ser vista como um instrumento

importante na dinamizag&o positiva e na melhoria da educagéo da escola.

A gestdo escolar tem como objetivo principal promover um processo de
caminhada, onde todos, de forma coletiva, possam ser beneficiados, isso em relacao
aos obejtivos tracados pela instituicdo escolar. Essa gestdo democrética ocorre de
forma mais efetiva quando todos os segmentos da comunidade trabalham em pleno
comum acordo e em conjunto nas tomadas de decisdes. Sabe-se que para que haja
uma gestao verdadeiramente democratica existem alguns pricipios que a norteia. A
descentralizacdo, as decisOes e as a¢Oes devem ser elaboradas e tomadas de uma

forma coletiva.

A participagdo implica a inclusdo de todos na gestdo, sejam professores,
estudantes, funcionarios, pais ou responsaveis, sejam as pessoas que participam
dos projetos da escola e toda a comunidade onde aquela escola esta instalada. A
transparéncia, qualquer que seja a decisdo ou acdo tomada ou implantada na

escola, deve ser de conhecimento de todos.

No entanto, esses aspectos citados ndo sdo componentes presentes na
préatica diaria da gestéo, pois o que ainda se percebe é uma gestédo centralizada que
nao partilha os problemas e nem trabalha conjuntamente com toda a comunidade

para procurar solu¢des e melhorar a educacéao da escola.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem por objetivo realizar uma reflexédo
acerca da gestdo democratica, em busca da compreenséo de qual a sua importancia
dentro do contexto escolar. Este trabalho parte de um estudo bibliografico,

embasado nos aspectos conceituais e analiticos a partir dos teéricos Alonso (1988),
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Chiavenato (1994 e 2002), Lacerda (1977), Lick (1998), Paro (1997 e 2005), Pazeto
(2000) e Silva (2001).

2. METODOLOGIA

Para realizar uma reflexdo de forma mais enriqguecedora, neste trabalho,
utilizar-se-4 um estudo bibliografico de teoricos que colaboram nas questfes que
norteiam a importancia da gestdo democratica e de sua implicatura do contexto
escolar sejam elas positivas, com a existéncia dessa democracia, ou negativas,

guanto a sua auséncia. Segundo Severino (2002, p. 145):

[...] qualquer pesquisa, em qualquer nivel, exige do
pesquisador um envolvimento tal que seu objetivo de
investigacdo passa a fazer parte de sua vida; a tematica deve
ser realmente uma problematica vivenciada pelo pesquisador,
ela deve lhe dizer respeito. N&o, obviamente, num nivel
puramente sentimental, mas no nivel da avaliacdo da
relevancia e da significacdo dos problemas abordados para o
proprio pesquisador, em vista de sua relagdo com o universo
gue o envolve. A escolha de um tema de pesquisa, bem como
a sua realizagdo € um ato politico. Também, neste ambito, ndo
existe neutralidade.

Sabe-se que a questdo da gestdo democratica € uma tematica que instiga
muitas pessoas. Neste sentido, para ajudar nessa necessidade se abre uma
conversacao a luz de varios teoricos de forma a contribuir na reflexdo do tema
proposto e sugerindo algumas linhas de acfes para a solucdo desse processo ainda

nao presente na realidade do contexto educacional.
3. DISCUSSAO
3.1 Uma breve reflexéo

Para se entender o que é gestdo, torna-se necessario utilizar algumas
referéncias, e realizar um breve comentéario dentro de algumas perspectivas. E claro
gue o objetivo ndo é tecer os varios pensamentos tedricos sobre este processo, mas

buscar e fazer relagcbes do que se pensava desde os primordios dos tempos.
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Quando se pensa em gestdo, entenda-se inicialmente como o processo de
administrar, apesar de se pensar atualmente diferente. Quando se trata de gestao,
sabe-se que, de certa forma, ambas, gestdo e administracdo, estdo relacionadas.
Algumas correntes tedricas colaboraram para que isso se fluisse e funcionasse por
muito tempo, principalmente no ambito dos campos empresariais, chegando depois
no ambiente escolar. Uma das influéncias se deu primeiramente pela teoria
Administrativa Cientifica de Frederick Winslow Taylor. Essa tinha a preocupacédo
‘com a eliminacdo dos desperdicios e a elevacdo do nivel de produtividade através
da aplicacdo de métodos e técnicas da engenharia industrial” (CHIAVENATTO,
2001, p. 58).

Nesse sentido, esse sistema compreende que o operdrio deveria se
especializar em uma prética (area) produtiva e sua remuneracdo seria conforme a
guantidade produzida, levando-o a produzir cada vez mais. Taylor ainda defendia
gue o trabalho individual tinha mais resultado, e que o trabalho em grupo acabava
prejudicando a produtividade: ele acreditava que “o trabalho em grupo e as
recompensas em grupos acabavam minando a produtividade individualmente”.
(SILVA, 2001, p. 134)

Entende-se, ai, a prética e a visdo de uma administracao individualista, da qual
o trabalho em grupo prejudica esse processo. Fica evidente que quanto mais o

trabalho se torna fragmentado (individual), ele tem muito mais rendimento.

Ja a teoria de Henri Fayol concentrou-se numa perspectiva de administracédo
geral. Ele define administracdo como “a realizacdo das atividades administrativas,
gue sao as fungbes de previsdo, organizacdo, comando, coordenagao e controle,
constituindo o processo administrativo”. (CHIAVENATTO, 2001)

Assim, Fayol compreende que todos s&o participantes no processo
organizacional, seja qual for sua funcédo administrativa, podendo ser reconhecido por
suas aptiddes administrativas. Ele ainda considera as atividades administrativas
como sendo as mais relevantes dentro do trabalho organizacional, e seja qual for a

organizacao, ha sempre a necessidade de administracao.

Outra teoria é a de Max Weber, conhecida como Teoria da Burocracia. Esta

surge na Europa no século XX, com o intuito de expandir a produtividade embasada
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na racionalidade técnica, ou seja, buscava, através dos varios tipos de
relacionamentos humanos, a forma para construir um sistema administrativo. Esta

teoria visualizava a organizagcdo como sendo “uma estrutura de relacionamentos,
poderes, objetivos, papéis, atividades, comunicacdes e outros fatores que existem

guando pessoas trabalham juntas”. (SILVA, 2001, p. 160)

Essa perspectiva se constréi por meio de hierarquias, poderes, estruturas,
sendo que as atividades a serem realizadas estavam definidas por regras, contendo
dimensfes burocraticas, na qual as tomadas de decisbes tomavam caminhos
descentralizados. Nessa concepcdo, Weber desenvolve a teoria da autoridade, na
qgqual “a esséncia da autoridade e as ordens ou decisbes sdo obedecidas,
voluntariamente, porque a fonte de onde elas emanam € considerada legitima e
porque envolve a prévia suspensao do julgamento da sua natureza”. (SILVA, 2001,
p. 162) Para Weber, a obediéncia ao superior, dentro de uma demanda hierarquica é
fundamental e que se torna inquestionavel sua ordem, pois é considerada legitima

sem possiveis ponderacoes.

Tem-se, ai, trés panoramas que refletem sobre a administragdo empresarial.
Essas estdo vinculadas a estrutura organizacional, processos da organizagdo
humana, relacionamentos da estrutura organizacional e de como ocorre a relacéo
entre as pessoas dentro dos seus niveis hierarquicos. Percebe-se, nesse ambito,
gue este processo administrativo visa principalmente a obtenc&o do lucro por meio
do produto, eliminando desperdicios e melhorando o meio de producao.

Abriram-se, aqui, algumas reflexdes acerca de como se concretizavam a
guestdao administrativa e com se dava o0 processo de gestdo. Sabe-se que essa
forma de administrar se perdurou por muito tempo, Entretanto, com todas as
grandes mudancgas, sejam politicas, sociais, culturais, etc., principalmente quando se
trata do campo educacional, surge a necessidade de novas tomadas de posicoes

em relacdo a forma e de como administrar determinado grupo.

Em contraste com a visao anteriormente colocada, tem-se a administragao
escolar, cujo objetivo ndo € preocupar-se com o aspecto produtivo, mas suas agdes
nao estdo voltadas ao campo de compra e venda, exportacdo e importacao,
desperdicio ou aproveitamento, até porque a escola nao trabalha com maquinas,
visualizando seu modo de produg&o, mas trabalha com pessoas e deve visualizar o

E‘h"ﬁl’:}'}?

2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



159

lado humanista. Pois, ao preocupar-se com isso e com a formacdo do ser humano,
esta se portando a trabalhar de forma que os alunos possam ser cidaddos

capacitados para transformar e questionar o meio em que vivem.

Sabe-se gque a escola possui uma heteregenoidade de individuos, entdo cabe a
ela planejar, organizar, coordenar todo o processo educativo. Nesse direcionamento,
entende-se que a administracdo escolar tem essa funcdo, pois é “o estudo da
organizacdo e do funcionamento de uma escola ou de um sistema escolar, de
acordo com uma finalidade, [que satisfaz] as exigéncias da Politica de Educacao e
aos requisitos da moderna Pedagogia”. (LACERDA, 1977, p. 13)

Assim, é essencial que se abra uma reflexdo acerca da administracao escolar
(gestdo), visto que, em muitos momentos, esta ndo vem priorizando 0 processo
democratico para a construcdo de uma educacdo escolar mais satisfatéria e
gualificada para préaticas educacionais voltadas para o trabalho coletivo e

democratico.
3.2 Gestao escolar e sua importancia para o processo gerencial da escola

E importante ressaltar que a administracdo nasce de uma necessidade desde
0sS tempos primitivos, e isso ocorre nos diversos campos sociais, seja nha familia,
igreja, estado, tribo, dentre outros. O que se modificou foram as formas de
administrar e os recursos utilizados. Para tanto, € necessario que se leve em
consideracdo a realidade social, buscando-se, assim, um conceito geral de

administracao.

Diversos sdo 0os comentarios realizados sobre a gestdo escolar. No entanto,
percebe-se ainda o velho paradigma refletido dentro de um processo de
administracdo, do qual a hierarquia, a burocracia e a distancia entre os membros
escolares ainda perduram. E claro que quando se refere a uma determinada
empresa, pode-se ainda aceitar a necessidade de uma perspectiva totalmente
administrativa, mas quando se dirige o olhar as praticas educativas ocorre uma
abrangéncia e uma reflexdo de maior relevancia. Nesse sentido, é necessario
pensar a escola como um espaco democratico, € ndo como mera transmissora de

conhecimentos. Segundo Alonso (1988, p. 11):
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Repensar a escola como um espagco democratico de troca e
producdo de conhecimento que € o grande desafio que os
profissionais da educacdo, especificamente o Gestor Escolar,
deverdo enfrentar neste novo contexto educacional, pois o Gestor

s

Escolar € o maior articulador deste processo e possui um papel
fundamental na organizacéo do processo de democratizacédo escolar.

A gestdo escolar, entrelacada com o papel do gestor escolar, € uma das
principais ferramentas articuladoras para que os problemas no contexto escolar

amenizem, e isso é um dos grandes desafios, dentre tantos que existem.

Quando se remete a palavra gestdo, sente-se certa relacdo com a palavra
gestacdo. Logo, vem a ideia de gerir, dar vida e, nesta perspectiva, acredita-se que
a escola tem o mesmo papel: a de tornar as pessoas que passam por ela

compromissadas com a vida e com a realidade em que estdo inseridas.

Neste sentido, a gestdo educacional vai além dessas reflexdes periféricas, isto
€, ndo esté relacionada somente a cunho da acao de digerir ou administrar. Ela tem
0 objetivo de proporcionar as instituicbes educacionais uma administracdo de
gualidade, e que seja eficiente, colaborando, assim, de forma significativa, com as
diversas atividades realizadas nesta instituicdo. Neste modelo de gestdo, ha a
participacdo do diretor de escola, coordenador pedagdgico, assessor pedagdgico,
orientador educacional e vocacional, supervisor educacional, gestor de sala de aula
e todos os funcionarios. Estes estdo envolvidos de forma afetiva e efetiva para que
0S objetivos, metas, atividades e acbes sejam concretizados de forma significativa
na instituicdo de ensino.

Nada ocorre de forma centralizada. Nesta perspectiva, ressalta Lick (1998, p.
15):

Em organiza¢cbes democraticamente administradas inclusive escolas
— os funcionérios séo envolvidos no estabelecimento de objetivos, na
solucdo de problemas, na tomada de decisdes, no estabelecimento e
manutencdo de padrbes de desempenho e na garantia de que sua
organizacdo estd atendendo adequadamente as necessidades do
cliente. Ao se referir as escolas e sistemas de ensino, o conceito de
gestdo participativa envolve, além de professores e outros
funcionérios, os pais, 0s alunos e qualquer outro, representante da

comunidade que esteja interessado na escola e na melhoria do
processo pedagdgico.
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Para que tudo isso ocorra, torna-se necessario um desenvolvimento de uma
gestdo participativa, democratica e educativa. Nesse sentido, € fundamental
destacar que a familia tem um papel importantissimo dentro desse conjunto de
gestdo. Porém, para que os objetivos tracados sejam efetivados € necessario que a
gestdo escolar tenha objetivos bem claros, e que possam atingir os alunos no seu
desenvolvimento intelectual, garantido-lhes uma aprendizagem significativa. Como
salienta Lick (2000a, p.7):

A Gestao Escolar constitui-se de uma atuacao que objetiva promover
a organizagcdo, a coordenacdo, a mobilizacdo e a articulacdo de
todas as condicbes humanas e materiais na escola, com intuito de
garantir o avango dos processos socioeducacionais da instituicdo de
ensino, orientadas para o desenvolvimento de cidadaos capazes de
enfrentar adequadamente a sociedade globalizada.

Neste direcionamento, entende-se que o objetivo principal da gestédo escolar é
a aprendizagem significativa dos alunos, e esta aprendizagem tem que servir para a
formacao do cidadao para que este saiba enfrentar as diversas situagdes existentes
na sociedade atual. Como ja se ressaltou, ha a grande necessidade do trabalho em
conjunto para que a as metas e objetivos tracados sejam realizados, porém, quando
se fala em gestdo, encontramos um grande desafio que é o que diz respeito a

formacao e a qualificacdo do gestor.

Na realidade e na sociedade em que se vive, com seus diversos problemas e
situacles, exige-se, nesse grande contexto diversificado, ndo somente um gestor
gue seja meramente nomeado, centralizado ou egocéntrico, mas ha uma grande
necessidade de um gestor dindmico e que tenha lideranga para gerir de forma eficaz

a instituicdo. Como afirma Chiavenato (1994, p.146):

O gerente nao lida apenas com o capital ou dinheiro, com maquinas
ou equipamentos, mas trabalha, sobretudo com pessoas. E através
das pessoas que 0 gerente consegue a execucdo das tarefas, a
alocagédo dos recursos materiais e financeiros, a produgéo de bens
ou servicos, bem como o alcance dos objetivos organizacionais. Dai
a sobrevivéncia e 0 sucesso da empresa. Ao lidar com pessoas, a
principal habilidade e ferramenta gerencial que emerge é a liderancga.

Nessa concepcao, entende-se que para ser um bom gestor, existe a

necessidade de uma boa capacidade de comunicagdo humana, pois o papel do
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verdadeiro lider é o de influenciar pessoas para que 0s objetivos daquela instituicdo
sejam alcancados com éxito. Vale, também, ressaltar que ndo basta ter boa
lideranca, pois existem diversas pessoas que tem lideranca, porém nao tem
formacdo necessaria, sejam elas tecnicas ou cientificas, para que ocorra a pratica

dos principios basicos de administracdo. Segundo Pazeto (2000, p.165):

Recomenda-se uma formacdo basica soélida em educagdo, com
dominio das ciéncias que lhe ddo fundamentagcdo, conhecimento
cientifico e técnico em gestéo de instituicdes e formagéo continuada,
visando a associacdo entre conhecimentos e experiéncias. O
conhecimento cientifico e técnico em gestao envolve a capacidade
de colocar em pratica principios basicos de administracdo: planejar,
organizar, dirigir e avaliar.

A formacdo para a gestdo se torna essencial para que 0 processo
administrativo da escola aconteca conforme 0s objetivos tracados, alcancando o
sucesso do processo de aprendizagem dos alunos. Quer-se ressaltar, que dos
principios acima citados, o que deve ser merecedor de atencdo especial € o projeto.
Se nado ocorre um projeto que priorize objetivos comprometedores com a melhoria
da educagédo da escola, automaticamente ndo ocorrem agodes eficazes, pois quando
se cria um projeto significa estar comprometido com as ac¢des, e a gestdo escolar

deve estar atenta a isso. Para Liick (1998, p. 58):

Projetos que funcionam séo aqueles que correspondem a um projeto
de vida profissional dos que sdo envolvidos em suas acbes e que,
por isso mesmo, jA& no seu processo de elaboragdo, canalizam
energia e estabelecem orientagdo de propdsitos para a promocéao de
uma melhoria vislumbrada. Ha de se ressaltar, ainda, que problemas
e solugbes envolvem pessoas, passam pelas pessoas e sédo delas
decorrentes.

No entanto, a instituicAo torna-se uma instancia promissora, quando esta
contemplada com pessoas comprometidas e quando ocorre um trabalho coletivo, no
gual a aprendizagem seja um processo comprometido e satisfatério, favorecendo o
individuo e toda a sociedade. Esta deve estar embasada em linhas reflexivas e que
faca uma relagéo entre teoria e pratica, e isso se constroi nas tarefas realizadas do
dia a dia. Destaca Paro (1997, p. 17):

Cabe aos profissionais da educacdo fazerem valer o seu papel de
educador, dando énfase a um ensino mais democratico, com
dialogos abertos, com informacdes que provoquem reflexdes a
respeito dos fatos sociais existentes. E importante que se trabalhe
sempre com o concreto, assim o educando se sentirq estimulado a
criar situacbes como todo o processo democratico, que € um
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caminho que se faz ao caminhar, o que n&o elimina a necessidade
de refletir previamente a respeito dos obstaculos e potencialidades
gue a realidade apresenta para a acao.

Partindo dessa premissa, tem-se como fator fundamental, a concretude da
teoria com a pratica e a necessidade de educadores comprometidos com a causa
educacional, e que as ac¢bes planejadas nédo figuem somente nos documentos ou

falacias.

O gestor democréatico age como um verdadeiro educador, pois envolve em
todo processo a comunidade escolar, tem atitude diante das situacdées. Assim, “o
educador pode encontrar condicbes de adequar seu discurso aos propoésitos de
desenvolvimento de uma atitude critica, sem necessitar derivar para 0 campo mais
ostensivo da pregacéo ideologica”. (PARO, 2005, p.121) O gestor deve ser uma das
pecas que transforma a escola em um espaco politico de luta, sendo assim, ele tem
gue ser um agente atuante, animador, aquele que constréi e organiza 0 espaco
educacional. E o mais importante, € que ele seja determinado diante das situacdes e
problemas ocorridos na sociedade, enfrentando-os e ndo se omitindo diante deles,

lutando principalmente contra a educagao dominante.

Nesse panorama ressalta Paro (1997, p. 149):

7

Nessa relagdo, entretanto, € necessario uma visdo critica do
processo da administragdo escolar, a qual exige um conhecimento
mais ou menos preciso da estrutura sdcio-econdmico da sociedade
capitalista que vivemos. A gestdo escolar precisa ser entendida no
ambito da sociedade politica comprometida com a prépria
transformacéo social.

A preocupacdo em dado momento € com a formacéo deste gestor, pois é a ele
gue cabe a articulagéo de tornar o ambiente educacional diversificado, um ambiente
gue promova a formacao dos alunos, e que este mesmo saiba trabalhar de forma
dindmica, alicercado na autonomia, comprometido com a integragdo de todos os

atores no processo de aprendizagem.

Neste sentido, € necessario que a escola tenha bem claro que tipo de homem
guer forma para a sociedade e, para que iSso seja muito mais eficaz, é preciso a
concretizacdo de uma gestdo democratica que dé conta de todos os aspectos e
situacOes referentes ao contexto escolar. Por isso, é essencial praticas pedagodgicas

comprometidas para a formacdo de individuos de conhecimentos e que estejam

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



164

subsidiados para exercer seu papel como colaborador e transformador no meio
social em que estes vivem, e que estes individuos efetivem, de forma significativa,
uma pratica democrética voltada para as necessidades locais e globais e que

estejam ligadas a emancipacao humana.
4. RESULTADOS

Constatou-se, a partir das pesquisas bibliograficas realizadas, que se torna
essencial dentro do contexto educacional e da realidade que estamos vivenciando a
construcdo de uma escola democratica da qual gestores, professores, pedagogos,
pais, funcionarios e comunidade em geral, devam participar ativamente para que

ocorra um processo de mudanca positiva no espaco escolar.

E fundamental que todos estejam comprometidos e assumam, de verdade, o
papel de mudanca. Nesse contexto, temos uma peca fundamental que se torna
articuladora para a concretizacdo dessa realidade: a gestdo. E claro que na
realidade educacional em que se vive, todos tendem a ser protagonistas e

idealizadores da gestdo democratica.

Quando se fala em gestao democrética, ndo se trata de uma gestdo que tem
concepcao de que se pode administrar isoladamente todos os problemas da escola.
Sabe-se que a descentralizacdo € o caminho certo, isto €, a divisdo e partilha das
responsabilidades. Trata-se de decisdes que sdo tomadas coletivamente e que,
depois de tomadas, serdo realizadas por todos os envolvidos neste processo

coletivo.

A valorizacdo da participacdo da comunidade escolar no processo de tomada
de deciséo é fundamental, esta é a verdadeira gestdo democratica participativa, pois
aposta na construcdo dos objetivos e no funcionamento da escola dentro da

coletividade.

Sendo assim uma atividade coletiva, a relacdo dos objetivos comuns e
compartilhados necessitam de acdes coordenadas e controladas pelos agentes que
estdo envolvidos no processo e isso sO sera possivel se a gestao tiver a concepgao
gue vai além do individualismo e de uma visédo periférica de toda uma carga que
existe para a construcdo de uma educacdo mais comprometida com a vida da
sociedade e de seus agentes.
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CONCLUSAO

O contexto educacional atual requer com urgéncia a construcdo de uma
escola democréatica e, para esta construcao, necessita-se de uma reflexao pratica de
conscientizagdo, na qual se tem como principal peca reflexiva desse processo o
gestor, a equipe pedagogica, professores, funciondrios, alunos, pais de alunos e
comunidade em geral. Estes estardo envolvidos na construcdo e na avaliacdo de
projetos pedagdgicos, na administracdo dos recursos da escola, entre tantos outros

processos decisorios da escola.

Sabemos que toda a constru¢cdo de uma gestdo democratica vem entrelacada
de uma luta para a garantia da autonomia da unidade escolar e, para isso, é
necessario a participacdo efetiva das pessoas envolvidas no processo, tomando
assim as decisdes necessarias e articular objetivos que tenham consisténcia ao que

deve ser alcancado.

Esse processo de reflexdo deve assumir um objetivo ou um papel de carater
participativo, e que 0s sujeitos que compdem e estdo presentes na comunidade
escolar sejam comprometedores para que a caminhada seja de mudancas. E
preciso compreender que o processo de gestdo ndo estd interligado somente no
item de administracdo, mas que essa perspectiva administrativa ndo pode estar de
forma alguma separada do pensamento da acdo. Para que isso ocorra, torna-se
prioridade que a gestdo tenha objetivos bem claros e que estes estejam condizentes

com a realidade da comunidade escolar.

Sabe-se que uma gestao individualista, da qual se quer construir através de
atitudes isoladas, ou simplesmente direcionar as tomadas de decisbes sem um
didlogo aberto, troca de experiéncias e ideias, acaba dificultando toda a construcao

democréatica da escola e prejudicando o processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, hd uma grande necessidade da construcdo de uma gestao
democratica que se baseie na acao coletiva, sendo capaz de se viabilizar todos que
fazem parte do trabalho para a melhoria educacional, e que estes possam participar
coletivamente, obtendo responsabilidades, sentido-se parte e responsavel pelo
processo de mudanca no contexto educacional, expandindo, assim, esta
transformacao a sociedade em que encontra-se inserido.
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Resumo: O presente trabalho visa expandir a discussao acerca da atuacdo e formacéao
docente na modernidade, momento histérico compreendido enquanto expansdo das
fronteiras do capitalismo em todas as instancias da existéncia social, especialmente a
econdmica e subjetiva, em uma relagéo infra e superestrutural. Assim, para a execugao
deste objetivo, destacaremos duas visdes que confrontam esta estrutura em seus trabalhos:
0 marxismo da teoria critica de Adorno e Horkheimer, e a psicandlise do pensador marxista
Félix Guattari, nestas visdes, desenharemos os contornos da sociedade moderna e
massificada. O professor Libaneo sera elencado como um discurso inerente as ciéncias da
educacado, como reforco tedrico e focal desta descricdo, unindo a sociologia marxista com a
pedagogia. Os textos escolhidos destes autores contam comportam as trés sec¢des do texto,
visando uma leitura coerente que associe 0 pensamento socioldégico e as ciéncias da
educacao, unido esta ja estabelecida em suas fundac¢des. De cunho exploratério e teorico,
este artigo visa expandir a leitura acerca do tema, recorte importante de pesquisa
desenvolvida para o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Rondobnia.

Palavras-Chave: Industria Cultural, modernidade, massificacao, docéncia.

Introducao

A sociologia aponta a educacdo como um fruto e a razdo dos processos
sociais. Esta afirmacdo nos diz que ao mesmo tempo em que é um produto das
relacdes sociais, 0s meios educacionais sdo formadores de individuos que, por sua
vez, compdem a sociedade. Dessa forma, cada sociedade possui uma educacao
gue visa dar continuidade aos seus valores, conhecimentos cientificos e culturais,

dentre outros elementos.
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E ao mesmo tempo possuem individuos que visam a reproducdo destes, 0s
docentes, discentes, representantes burocraticos, legalistas, que atuam na
continuidade do processo educativo dentro dos padrbes. A partir da observacao do
cotidiano, notamos que ha uma mudanca no que é considerada educacao ideal, um
desvio que acompanha as vicissitudes da sociedade moderna. Em qual contexto se
desenvolve esta educacdo e qual o cenario de formacdo e atuagdo docente € o
elemento central de investigagéo deste trabalho.

Neste momento, duas nog¢fes sdo elencadas para explicar o caminho teorico
deste trabalho. Primeiro, a modernidade enquanto elemento e intencionalidade da
classe burguesa, conceituamos a modernidade enquanto o0 processo de
transformacdo e expansdo do capitalismo, manipulando pessoas, instituicdes,
mercados e a forma em que se dao estas relagdes, em constante transformacao
(Berman, 1986). A modernidade € vista por Marshall Berman, sociélogo marxista
gue intenciona observar as raizes desta era, como uma prisdo sem muros, onde 0s
homens estéo perdidos na multiddo, sem espirito, sem coracdo, sem identidade, ndo
passando de auto reproducdes mecanicas, que se realizam o consumir. Assim,
destacamos a modernidade enquanto uma intencdo de uma classe que assumiu o
poder ao mesmo tempo em que transformava as relagdes sociais, € a imposicao do
modo de producéo as formas de relacdo social em todos os ambitos da existéncia.

Outra nocdo que aqui destacamos € a de sociedade de massas. As
experiéncias sociais criadas pela expansdo e desenvolvimento do capitalismo
possuem diversas definicdes, como sociedade do consumo, do controle, pGs-
moderna, etc. Esta afirmacédo depende do olhar metodolégico que se impde sobre o
objeto sociedade. Neste trabalho, para melhor esclarecimento, iremos tratar com
autores que trabalham com a noc¢éo de sociedade de massas ou massificada pelas

instituicdes ideologicas do capitalismo moderno.

Os autores principais que compdem nosso referencial tedrico sdo Theodor
Adorno, Max Horkheimer, pensadores da Escola de Frankfurt, Félix Guattari,
psicanalista e José Carlos Libaneo, tedrico da educacdo. Dentre os autores que
trabalham com o tema, estes foram escolhidos por igualmente dividirem da teoria
marxista como forma de observar o objeto, os dois primeiros partindo da teoria
critica como aplicacdo do pensamento marxista a uma forma de organizacao

societaria que se consolida no século XX, Guattari como uma aplicacdo da
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psicologia a formacdo das subjetividades modernas, dentro de um contexto social,
econdmico e cultural e Libaneo, que discute uma possibilidade de nova configuracéo
da escola e dos professores neste contexto. Assim, 0S autores compordo uma
perspectiva dimensional sobre os objetos a partir do mesmo método, nos permitindo

uma analise coesa e ao mesmo tempo, diferenciada.

7

Partindo desta razdo, este trabalho € uma tentativa de aprofundar os
argumentos relacionados a esta forma de organizacdo social e a atuacdo e
formacdo do docente neste recorte histérico sociolégico, com o objetivo de refletir

acerca desta configuracao.

Para tanto, na primeira o texto sera dividido em trés secdes. Na primeira,
pretende-se caracterizar a sociedade de massas a partir da sociologia de Adorno e
Horkheimer, partindo principalmente do conceito de inddstria cultural. Na segunda
secdo, sera apresentada a nocao de controle dos territorios existenciais e a criacao
de blocos massificados por Félix Guattari, desenhando a dominacéo da ideologia
capitalista a partir das esferas da existéncia subjetiva. Na soma das duas secoes,
sera composta uma perspectiva sociolégica e subjetiva do homem moderno,
também chamado de homem massa ou homem médio. Na terceira secdo o modelo
de educacdo e formacdo docente que se aplica a sociedade de massas sera
destacado dos autores supracitados e da teoria educacional de Libaneo, visando
apontar como € desenvolvida a educacdo dentro do contexto historico social ja
definido neste trabalho. Na conclusao deste trabalho, aponta-se que este trabalho &
de cunho exploratério, visando a expansdo do olhar teérico sobre o tema e nao
pretende concluir uma perspectiva definitiva para o tema, mas servir de base para

trabalhos mais amplos.

1. Adorno, Horkheimer e a industrializag&o cultural das massas.

Em Dialética do Esclarecimento (1985), Adorno e Horkheimer apresentam a
formacdo da sociedade de massas e seu mascaramento como um elemento
ideoldgico do capitalismo e das grandes ditaduras nacionalistas surgidas no século
XX. Seu debate sobre esta forma de organizacdo social parte inicialmente da
negacdo de que a massificacdo dos sujeitos leva ao surgimento individual de
grandes lideres, muito pelo contrario, seu poder reside justamente porque ele ocupa
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um espaco social que o homem medio ndo tem a opcao de ocupar, porque nestes
individuos a individualidade segregada triunfa em sua figura, e nestes homens se vé

recompensada a sua segregacao dos valores de outrora.

Estes homens individualistas e ao mesmo tempo massificados, pois sao
compostos de valores que surgem do meio social, abstendo totalmente de sua
individualidade e reflexdo, € ao mesmo tempo um ser que se firma no consumir e na
construcdo de uma identidade individual. Mesmo que o0s pensadores da escola
critica utilizem Hitler como grande exemplo deste lider (Adorno & Horkheimer, 1985,
p.112), os mesmos afirmam que todos os lideres sdo atores representando na
grande peca da burguesia. Desta forma, nossos lideres também séo, respeitando os

espacos de expressdo autbnoma, também atores dentro de nosso drama brasileiro.

A industria cultural € como diz seu home, uma formacéo de cultura em série,
sendo mais perversa do que esta simples afirmacdo. Surge com a ascensdo do
capitalismo, com o desenvolvimento do iluminismo como forma de desmistificar o
mundo, impondo uma nova forma de raz&o sobre os individuos, o esclarecimento.
Inicialmente, o esclarecimento objetiva livrar os homens do medo e investir os
mesmos na posicdo de senhores de sua existéncia, mas a terra esclarecida sofre
uma calamidade triunfal: o desencantamento do mundo é a imposicdo da razao,

industrial, fabril e individualista, sobre a imaginacao.

Dessa forma, o saber como poder ndo conhece limites, nem mesmo na
escravizacdo e morte da criatura, do outro homem. Ele est4 “a servico de todos os
fins da economia burguesa na fabrica e no campo de batalha, assim também esta a
disposicdo do empresario, ndo importa sua origem” (Adorno & Horkheimer, 1985, p.
10). A técnica € a esséncia e o fruto deste saber, que ndo visa o conceito nem a
imagem, mas o método, a utilizacdo do trabalho dos outros, o capital. Assim, dentro
de uma faceta ideologica, o esclarecimento surge como libertacdo dos homens, mas
se afirma por fim como mais uma esfera de dominacgéo. Desta forma, o poder que
possuiam as figuras misticas no passado pode ser reduzido ao poder que o
esclarecimento tem agora, a partir da ilusdo da liberdade, que é usada como

discurso maximo para a morte e o uso de poder na sociedade moderna.

O esclarecimento permitiu a sociedade burguesa ser dominada pelo

equivalente, pelo igual, tornando o heterogéneo comparavel, para a sociedade
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esclarecida, aquilo que ndo pode ser reduzido a numeros, e por fim, ao unificado,
passa a ser ilusdo. Por sua vez, o seu conjunto de crencas faz com que o
esclarecimento esteja cada vez mais enredado na mitologia — naquilo que ele com
orgulho afirmou ter superado — € uma construcdo que fixa uma génese, a grande
explosdo, sua trajetéria, o evolucionismo e seus profetas, 0os grandes representantes

da alta cultura.

O espirito do esclarecimento parte da afirmagcdo de que os homens
receberam o seu eu como algo pertinente, diferente de todos os outros, para que ele
possa com maior seguranca, se tornar igual (Adorno & Horkheimer, 1985, p. 34).
Esta forma de pensar parte das elites intelectuais e ndo das préprias massas, que
tem na forga da imposicdo do seu senso comum a marca deficiente de sua
singularidade. Assim, a sociedade de massas surge da formac¢do do homem a partir
de dois elementos: o falso sentimento de individualidade e a padronizacdo dos
gostos, divididos por classes, para que pensem os homens que sua classe é capaz
de emitir opinido ou que sua verdade € a real sobre a existéncia social. A for¢a do
senso comum e a padronizacdo de gostos é tao forte que toma, como afirmaram os
pensadores de Frankfurt, a dimenséo que outrora tomou a religido, que por sua vez,
se tornaram extremamente ligadas ao mundo material como forma excelente de

sobrevivéncia do esclarecimento massificado.

Os aparelhos ideoldgicos da burguesia transformaram o homem medieval,
que outrora estava preso ao teocentrismo, em um Ser preso aos Seus proprios
gostos criados pela falacia da liberdade e individualidade e por sua vez, por tras do
aparente caos, este homem tem seus gostos padronizados pelo melhor lucro do
capitalista, das elites de uma forma geral. Esta é, segundo estes autores, a génese
da sociedade massificada, quando surge uma industria de cultura — enquanto forma
de viver — que formata os homens. Nao podemos deixar de afirmar que estes
aparelhos sempre existiram, mas estavam centrados em outras ideias, tal qual no
cidaddo livre ou na figura mitica do rei. O pai ou o deus — ou mesmo o0 deus
sociedade - dentro da estrutura social atual, deixaram de ser configurar como pontos
centrais da estrutura. A partir do discurso, o individuo se torna este eixo central,

possibilitando a massificacdo dos gostos, a dominagao dentro da liberdade.

A massificacdo ocorre a partir de variados processos, mas se iniciam

principalmente das instituicbes sociais como a midia, a educacdo, a familia, o
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trabalho, a religido, em especial, citam Adorno e Horkheimer (2002), os dois
primeiros exemplos. Muitos s&o os processos desenvolvidos para se padronizar 0s
gostos, mas todos partem de uma eterna repeticdo e controle, como uma espécie de
elogio a vitéria do capital, das maquinas e da ciéncia bélica, os rostos dos bebés sao
0s mesmos, de quando vocé nasce até quando tem seus filhos, se algo novo é
incorporado ao sistema de crencas e repeticdes, é porque faz parte de um plano de
expansdo do consumo: desde a libertacdo dos escravos pela Princesa Isabel até o
advento do crediario, permitindo as classes exploradas acesso ao consumo e, por

sua vez, aumentando a taxa de lucro dos burgueses.

A industria cultural, em seu processo de produzir modos de vida em série,
comanda qual a festa do final de semana, o melhor lugar para passar as férias,
gerando o local, colocando a natureza e os individuos enquanto algo que pode ser
consumido ao passo que gera o consumido, dividindo os espacos em categorias,
acessiveis a classe A ou B. Exemplos podem ser tomados em nosso cotidiano,
como as festas do centro e periferia e o futebol, que lota os estadios de
consumidores e torcedores cegos, que mesmo entre si se dividem em classes de
acordo com o capital envolvido, injetando nesta pratica — a do torcedor — uma
devocado fanética e o salario que ganham vendendo sua forca de trabalho, e o
esporte, qgue aumenta ainda mais a desigualdade e segregacdo social da classe
trabalhadora, é vendido como cultura nacional, impondo sonhos as subjetividades de
criangas e jovens de ser o mais novo jogador milionario, sem precisar estudar, sem

nunca pisar na escola.

E os individuos que possuem certo senso critico e competéncias diferentes
das esperadas pela fabrica social sdo exilados. Esta forma de exilio se d& de varias
formas, da exclusdo social (pela loucura, pela presuncdo de serem superiores) a
exclusdo geografica, exercida sobre os grandes intelectuais de esquerda isolados
em varios locais do mundo durante o século XX, como exemplos temos a Segunda
Guerra Mundial e a Ditadura Militar no Brasil. Esta exclusao € reflexo deste atentado
contra a cultura, a estabilidade social, que s&o locais democraticos, que dividem
tudo a todos (Adorno e Horkheimer, 2002, p. 28). Apos esta expulsédo, o0s
consumidores voltam a se ocupar com a reproducdo do sempre igual, com a
aparente ordem dentro dos regimes totalizantes que os cidaddos de bem insistem

em defender a partir de sua apatia politica.
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Um dos grandes segredos da industria cultural € fazer com que 0s sujeitos
controlados pensem estar agindo como sujeitos pensantes, quando se visa evitar o
contato destes com a subjetividade. E coisificar os sujeitos sem que eles percebam.
E condiciona-los socialmente para quem pensem que sdo livres, quando s&o
controlados. A industria cultural objetiva criar o “homem genérico”, que pode ser
reposto, substituido facilmente por outro e para isso ele tende a se esforcar para se
manter funcional, coeso, preparado para as exigéncias da maquina que o formatou,

funcao esta da educacéo.

Em nossa sociedade, formada a partir da relacdo com os produtos da
industria cultural, empregados sdo consumidores, individuos totalmente inseridos no
processo de organizagao racional do trabalho, mas sem o senso de conhecimento

total e privado de liberdade de escolha.

Nesse contexto de dominacgdo cientifica e dos sujeitos, sdo ensinadas pela
propaganda que a burguesia faz de e para si mesma, a amar 0S carros, as
moradias, os vinhos, as viagens da burguesia, a ama-la a partir de seus produtos.
As acdes sao intrinsecamente praticas na busca incessante de produtos e ascensao
social e esta forma de acdo impede a reflexdo. A industria cultural se afirma
enquanto profeta do existente (Adorno & Horkheimer, 2002, p. 49). A partir da nocdo
do determinismo histérico, da inevitavel e gloriosa vitoria do capital sobre 0s sujeitos,

o real é reproduzido como fato pronto e acabado.

2. Félix Guattari e as subjetividades massificadas no capitalismo

Guattari € um tedrico multifacetado que debate a filosofia, sociedade, cultura,
arte e outros elementos. Neste trabalho, o apresentaremos com maior énfase a sua
visdo de sociedade a partir do marxismo e da psicanalise, descrevendo uma
subjetividade formada dentro deste contexto soOcio-histérico. Destacando estes
elementos de formacédo dos sujeitos na modernidade, pretendemos destacar o
cenario que o docente encontra em sua pratica e sua formacdo. O principal texto

debatido neste texto é o “3 Ecologias”, e usaremos de outras leituras para

complementar o] debate.
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Nesta secdo, descreveremos como 0 autor visualiza a sociedade moderna em
alguns aspectos com o intuito de compreender o que é sociedade de massas. Para
0 mesmo, em linhas gerais, na sociedade moderna “os modos de vida humanos
individuais e  coletivos evoluem no sentido de uma  progressiva
deterioracao”(Guattari, 1990, p. 07), com a diminui¢cdo das redes de parentesco, com
a vida humana ossificada em uma forma de padronizagdo dos comportamentos. O
mundo caminha para um processo de infantilizagdo e deterioragdo constante.
Apesar do grande desenvolvimento tecnoldgico, grandes blocos de subjetividades
afundam na fome, no desemprego e na marginalidade opressiva, ao ponto que se

estendem em arcaismos, de fundo religioso ou consumista.

Neste contexto, pode-se apontar as principais formas dominantes de
valorizacdo das atividades humanas: o império de um mercado mundial que lamina
0s sistemas particulares de valor, que coloca em um mesmo plano de equivaléncia
os bens materiais, culturais e naturais, e a forma que coloca o conjunto das relagbes
sociais e internacionais sob a direcdo de maquinas policiais e militares (Guattari,
1990, p. 10). Este autor ndo nega o conflito de classes, apontando a existéncia do
antagonismo entre burguesia e proletariado, que contribui para a formacdo do
campos bipolarizados de subjetividades, a capitalista e proletarizada. Mas, a partir
da segunda metade do século XX, a partir da sociedade do consumo e do Estado de
bem estar social, a subjetividade operaria linha dura se desfez, dando espaco para o
movimento pelas minorias. A luta de classes passa por uma conscientizacdo e uma
critica efetiva a sociedade alienante que é a de massas. Nesta sociedade, mulheres
e jovens sdo excluidos de seus territérios existenciais pela determinacdo da razéo

econdmica com suas existéncias culturais e simbdlicas (Guattari, 1990, p. 14).

7

Para Guattari, este capitalismo pdés-industrial € chamado de “capitalismo
mundial integrado” e tende, cada vez mais, a “descentrar seus focos de poder das
estruturas de producdo de bens e de servicos para as estruturas produtoras de
signos, de sintaxe e de subjetividades” a partir do controle que exerce sobre a midia,
a publicidade, as sondagens, entre outros elementos e estruturas (Guattari, 1990, p.
31).

Entretanto, afirma que as formas anteriores de capitalismo ndo eram isentas
dessa intencdo de capitalizar poder subjetivo, tanto nas elites quanto no
proletariado. Entretanto, neste momento historico, ndo se mostrava plenamente, por
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iSso sua importancia foi pouco apreciada pelos tedricos do movimento operario. Com
ascensao do poder da massificagdo como forma de controle, cabe aos tedricos que
buscam uma critica ou diminuicdo da desigualdade social atual um olhar
especializado sobre o tema. Cabe salientar que foi durante o surgimento e o
desenvolvimento da sociedade industrial que as classes trabalhadoras foram
massificadas, depois a especializacdo internacional do trabalho exportou para o
terceiro mundo os métodos de trabalho em sério, causando desemprego nos paises
de primeiro mundo e mantendo a taxa de lucro das empresas internacionais
(Guattari, 1990, p. 48).

A subjetividade no capitalismo é, em qualquer natureza e tamanho,
manufaturada de modo a prevenir ou evitar a existéncia contra toda intencdo de
atrapalhar e perturbar a opinido comum, o individuo que é diferente sofre uma
espécie de exilio ou se agrega a grupos sociais que, apesar de se dizerem
diferentes, fazem parte da estrutura de dominacdo capitalista. Para este tipo de
subjetividade, toda singularidade deveria ser evitada ou passar pela analise dos
aparelhos especializados, assim, podemos afirmar que o0 homem massa odeia tudo
aquilo que é diferente e julga como algo condenavel.

Estas producdes de subjetividade primarias se desenvolvem em escala
verdadeiramente industrial, em particular a partir da midia e dos equipamentos
coletivos (Guattari, 1990, p. 40), como as redes sociais. O sintoma repetitivo, a
palavra de ordem, o emblema, a cristalizagdo do rosto das estrelas da midia
entabulam a producédo desta subjetividade parcial, pode-se dizer que séo a base de
uma proto subjetividade.

Aqui os trés autores principais de analise vao concordar, Adorno e
Horkheimer (2002) afirmam que geralmente as formas de expressao Unica s&o
espelhos da opinido das massas, que desejam impor sua vontade e opinido sobre 0s
demais, excluindo tudo que é diferente, reproduzindo o senso comum, atuando
como intelectuais. Na soma destes aspectos, o capitalismo se inebria de uma falsa

nocgéao de eternidade, assim como aqueles voltados para sua forma de existir.

Continuando o debate sobre as subjetividades massificadas, Guattari (1990)
afirma que, nas sociedades de massa, as subjetividades sdo uma reconversao da

subjetividade primaria, 0 eu e 0 outro sdo constituidos a partir de um jogo de
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identificacOes e de imitacdes padrdo que levam o grupo primario a se voltarem pra o
pai, o chefe, a estrela da midia, etc. E com este efeito que a midia trabalha, com
psicologia das massas, fazendo com que o individuo se identifique e imite a estrela
escolhida a dedo, gerando uma grande massa de adolescentes que anseiam serem
jogadores de futebol e uma grande massa de adolescentes que gostariam de
engravidar destes jogadores, acompanhando tudo isto, elementos de consumo de
produtos e padrdes culturais.

Outra forma de trabalho de massificacao, parte de operar tracos de eficiéncia
diagraméticos, que em relacdo a um icone, tem um grande grau de
desterriotalizacao, que é a capacidade de sair de si mesmo para construir cadeias
discursivas com o referente (Guattari, 1990, p. 45). Em outras palavras, a midia ou
0s grupos interessados escolhem um individuo ou objeto que vai servir de exemplo
de eficiéncia e veicula-lo fortemente nas agéncias de midia e propaganda. Em algum
prazo, os individuos massificados irdo deslocar sua noc¢éo de eficiéncia para estes
icones escolhidos, desejando consumir sua forma de ser em formas de carro,
mulheres, alimentos, vestimentas ou 0 objeto selecionado como parte de sua
existéncia e felicidade, como em uma propaganda de carro, onde o ator principal
sempre consegue a viagem e a mulher que deseja, a partir do carro. Esta segunda
ideia gera um desejo em possuir um carro hdo apenas por comodidade, mas pelo
acesso a relacionamentos sexuais, afetivos, de toda maneira. Exemplos desta forma
de massificagdo partem das musicas, e programas televisivos decorrentes das
cancdes, que afirmam que o carro € vital para ser algo como belo, pois antes se era
feio, a dificuldade de se manter relacbes com mulheres em carros populares e a
facilidade de se ter o mesmo em carros de luxo, etc. Sdo inUmeros 0s exemplos que
podem ser aqui alocados e que influenciam diretamente na construgdo subjetiva de

nossas criancgas e adolescentes, assim como dos adultos.

O operério sofre o processo de massificagdo visando a producdo, consumo e
reproducdo de sua dependéncia ao capital e seus produtos, o lider é massificado
tendo em perspectiva o0 aumento do acumulo, a exploragéo do trabalhador, além de
manter uma forma de vida que seja invejavel, com sustento de programas
televisivos. As mesmas elites tém disponibilidade de bens materiais, meios de

cultura, minima leitura, escrita e um sentimento de competéncia e decisfes legitimas
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(Guattari, 1990, p. 46), mas suas acles sdo esperadas dentro do conjunto de regras

estipuladas para sua posicéo social.

Evitando uma visao fatalista da sociedade atual e da leitura deste autor, ndo
podemos ignorar que mesmo em uma sociedade controlada, pode existir tomadas
de consciéncia das massas, que o desabamento do stalinismo e de seus avatares,
da lugar para outras formas de lutas sociais, desde que estas ndo esquecam da
guestdo das classes sociais, ha também a evolugcdo tecnoldgica da midia, a
constante diminuicdo de seus custos e eventuais possibilidades de uso nao
capitalisticos, apesar de que isto tem raramente ocorrido e por fim a possibilidade de
recomposicdo dos processos de trabalho sobre os escombros da revolugéo
industrial (Guattari, 1990, p. 47). E sobre esta perspectiva de mudanca que
redigiremos a secdo seguinte, pensando em possibilidades de mudanca desta

configuracéo social a partir da educacao.

3. Educacdo e Formacgdo Docente: Possibilidade de Critica da Sociedade de
Massas

Dentro deste cenario desenvolvido nas duas primeiras partes deste trabalho,
de uma sociedade de individuos massificados, ha espacos para a subversao destes
valores de dominio do consumo e alienacdo. Assim, partimos do pressuposto que a
educacdo é um elemento que possibilite uma critica a sociedade de massas e, em
um momento posterior, em sua transformacéo. Nao é possivel a transformacéo das
estruturas atuais sem que aqueles que sdo explorados conhecam sua condicdo
histérica e cultural. Como antitese, os aparelhos ideolégicos do capitalismo
funcionam como formas por exceléncia de massificar os individuos, roubando-lhes a
possibilidade de conhecimento de suas razdes econdmicas, culturais, subjetivas e
demais formas de autoconhecimento. Apontamos a sala de aula como elemento
importante para a transformacéo da realidade, por ser um espago unico de formacao
destas subjetividades, onde a crianca, o jovem e o adulto desenvolvem tal atividade
com intuito de transformar suas vidas, quer seja por imposi¢cado dos pais, familiares

ou da estrutura econdmica.

Antes da sala de aula, pensamos os momentos de formacdo de professores
como momentos vitais para o inicio do processo que levaria a critica da sociedade
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de massas. Pois, o professor que € formado dentro de uma perspectiva alienada, se
alimentando de tedricos ou de elementos culturais que ndo visam a transformacao
da sociedade — qualquer que seja a mudanca — sera um mero técnico da educacao,
um reprodutor das ideias ou mais perigoso, um “filisteu da cultura”, conceito que
aponta o mais eficiente defensor e reprodutor das ideias massificadoras (Ortega y
Gasset, 2002).

Refletindo sobre a sociedade moderna, Libaneo (2007) afirma que as
transformacdes dessa estrutura intervém nas “varias esferas da vida social,
provocando mudancas econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também,
as escolas e o exercicio profissional da docéncia” (Libaneo, 2007, p. 15). Destaca o
enfraquecimento dos Estados e das politicas publicas com relacdo as esferas da
educacéo, saude, previdéncia, etc. No campo ético, “a padronizacdo de habitos de
consumo e de gostos vai levando a uma vida moral também descartavel” (Libaneo,
2007, p. 16). Estes dois trechos destacados apontam que o autor se atém a uma
visdo de sociedade parecida com a dos dois autores, nds professores, em formacao,
formando ou atuando em sala de aula, enfrentamos uma sociedade cujo valores
éticos encontram-se em progressiva deterioracdo (Guattari, 1990) ou a servico de
uma padronizacao cultural (Adorno e Horkheimer, 2002; 1985). Como solu¢cédo para
esta configuracdo social, aponta a necessidade de lutas por projetos alternativos de

gestao politica da educacao.

N&o basta apenas o docente trabalhar com as novas tecnologias sociais
implementadas pela tecnologia que possibilita uma melhor universalizacdo da
escolarizacao basica de qualidade, mas visualizar uma nova economia da educacao,
gue ultrapasse a utilizacdo da tecnologia e da cultura como simples base minima
para fazer frente as novas necessidades de qualificacdo do mundo do trabalho
capitalista. Em outras palavras, os docentes — e professores formadores de
professores — devem visualizar estas novas tecnologias nao apenas como
possibilidade de melhor formacédo — ou formatacdo — do trabalhador para o mundo
do trabalho, mas para a plena tomada de consciéncia de sua pratica social,

possibilitando assim uma critica ao modelo social vigente.

Pois a educacéo faz parte de uma cultura de massas, como um produto a ser
vendido. O consumo de massas tem sua for¢a porque se apresenta como algo que &

indispensavel para aquele que o consome. Para isto, basta observarmos suas metas
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e slogans “Aqui o conhecimento se torna realidade” (Gruschka, 2008, p. 175.) A
partir desta comunhdo entre mercado, educacdo e industria cultural, vemos a
transformacdo do conteldo da mesma em mercadoria. HA uma propagacdo da
necessidade de se obter a educacdo, baseado no discurso do desenvolvimento
financeiro, como possibilidade de ascensdo social dos individuos. No discurso
tomado agora pela educacdo, a mesma € tomada como uma salvacdo para o
desemprego estrutural, ndo mais como forma de superacdo da massificacdo, do

senso comum, de acesso a alta cultura ou até mesmo a qualquer forma de cultura.

Pois uma educacdo unicamente para o trabalho ndo € democratizante
(Libaneo, 2007, p. 22), pois apenas aponta um espaco a ser tomado pelo estudante
dentro do processo produtivo, promovendo o processo de massificacdo dos
mesmos, sujeitando a educacado a légica do mercado, como muitos outros setores
da sociedade. Exemplos desta sujeicdo destacados pelo autor fazem referencia ao
aligeiramento da formacdo em todos os niveis de instrucdo, aproximacdo da
estrutura formativa e da pratica/experiéncia, gerando um educador cada vez mais
prético, reprodutivo e menos teodrico, primazia da socializacdo profissional ao invés
dos talentos pessoais, uma forma de massificacdo docente, equalizando,

padronizando.

Para se discutir uma formacdo docente que se coloque como critica a
sociedade de massas € preciso elencar a situa¢do do docente enquanto trabalhador,
relacionando sua atuacdo e o mundo do trabalho que, por sua vez, é determinante
na manutencdo do status quo, somando-se a midia e propaganda em geral. Estes
trés elementos estdo interligados pois a midia funciona como um prolongamento do
trabalho — estamos logicamente partindo do paradigma marxista para ler este
contexto -, os vazios do final de semana séao a reproducéo da aliena¢édo do trabalho
e da existéncia politica do sujeito moderno, (Adorno e Horkheimer, 2002, p. 15),
formacao, trabalho, educacgéo e divertimento estdo interligados porque fazem parte
do mesmo espaco social de existéncia, ainda mais na sociedade onde somos o0 que

consumimos.

Libdneo (2007, p. 24-25) destaca elementos para uma possivel superagao
desta condicéo social em que se encontra a docéncia. Primeiro, a formacédo para o
trabalho em uma escola unitaria, centrada na formacao geral, critica e que permita
acesso as tecnologias. Em seguida, uma formacéo para a cidadania critica, formar
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um trabalhador, ou um professor, que seja capaz de interferir na realidade para
transformé-la, a preparacéo para inser¢cao na participacdo social, quer seja a partir
do voto, da critica ou nos movimentos, organizacfes de critica ao governo. Pode-se
duvidar a existéncia séria de organizacdes que facam criticas sérias ao poder
vigente real, que sdo as estruturas de dominacdo capitalista, ao ponto que uma
critica aos governos que atuam em periodos determinados geralmente ferem
apenas interesses politicos e beneficiam a outros, o mesmo pode ser dito sobre o
voto que, mesmo consciente, ndo leva em consideracédo a selecdo pré-eleitoral que
é feita, a forca da midia sobre as massas e do apelo emocional financeiro de muitos

candidatos.

Libdneo (2007) também destaca a formacgdo ética que aponte valores e
atitudes por meio de atividades escolares, que promova valores contra 0 mundo da
politica e economia, 0 consumismo, a coisificacdo do sexo, a depredacdo ambiental,
e as demais formas de exploracdo que mantém o capitalismo contemporéaneo. Estes
posicionamentos de Libaneo corroboram com o conceito de ecosofia, de Félix
Guattari (1990). Neste, a ecosofia se propde enquanto uma nova forma de
enfrentamento da existéncia social, negando a sociedade moderna e seus
elementos de padronizagcdo a partir de um novo eixo pessoal, que leve em
consideracao a producdo material (trabalho), as relacdes entre individuos (formacéo
e subjetividade) e a degradacdo da natureza, como efeito da expansdo do

capitalismo e seu consumismo generalizado.

Assim como Libaneo, Guattari (1990, p. 21) aponta a responsabilidade de
todos aqueles que estdo em condicdo de intervir nas instancias psiquicas individuais
e coletivas, os educadores, artistas, jornalistas, psicologos, etc., afirmando que é
eticamente insustentavel manter uma postura neutra, fundada sobre um pretenso
controle do inconsciente em um corpus cientifico. Se voltado para os sujeitos de sua
atuacao, estes profissionais deveriam ter como preocupacado permanente fazer

evoluir sua prética tanto quanto suas bases criticas.

Consideragbes Finais

Encerramos as discussdes preliminares deste texto afirmando que a formacao

e atuacdo docente esta relacionada & uma intrinseca relagéo de poderes, onde uma
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intencionalidade — capitalista — visa a dominacdo dos sujeitos e de suas vontades,
direcionando-as para o consumo e outras formas de reproducéo de sua ideologia. A
sociedade massificada é uma representacdo, um recorte da realidade em que se
encontra o professor atualmente e poderia ser abordada por uma variedade de

teorias que, em geral, seriam incapazes de abarcar a realidade total.

Os trabalhos das ciéncias ou sociologia da educacdo ndo devem ignorar tal
perspectiva, partindo das configuracbes sociais para verificar qual conceito de
formacdo do homem, o direcionamento das intencdes educacionais e a inser¢cao das

tecnologias no ambiente de prética e reflexdo sobre a escola.

Este trabalho, de cunho exploratorio e essencialmente teorico, a ndo ser pelas
insercdes do cotidiano retirados da experiéncia social destacadas, visa uma
reflexdo, ser portar como uma afirmacao, cientifica e politica, dos pensadores aqui
elencados e de uma percepcdo sobre a educacao derivada do paradigma marxista,
essencialmente, a realidade histérica deriva da organizacao estrutural da sociedade,
da desigualdade social e do capitalismo enquanto classe dominante, tanto

econdmica quanto simbolicamente.

Neste contexto, apontamos uma continuidade da reflexdo sobre este cenério,
assim como uma préatica diferenciada, voltada para a construcdo de singularidades,

das séries iniciais aos programas de formacao de docentes em pos-graduacoes.
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INOVACOES TECNOLOGICAS E PROCESSOS EDUCACIONAIS NA FORMACAO
DO PEDAGOGO SOB A OTICA DO NEOLIBERALISMO

1 Bruna Renata de Brito Dantas
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar as inovagdes tecnoldgicas nos
cursos de licenciatura em pedagogia no Estado de Rondbdnia. Em questéo, a influéncia das
politicas neoliberais nos processos educacionais, a formacdo do pedagogo no ensino
presencial e nos cursos de EAD e a posterior insercdo no mercado de trabalho da docéncia.
A coleta dos dados ocorreu por meio de leitura de artigos e resenhas de livros sobre o tema.
Como procedimento metodoldgico, utiliza-se a pesquisa bibliogréfica, com leitura analitica e
fichamento dos textos. Nessa investigacdo, constata-se a importancia da formacgdo do
pedagogo ao longo da vida, aspecto central no contexto de uma sociedade globalizada em
gue o conhecimento e a inovagdo tecnoldgica sdo fontes neoliberais de riqueza, poder e
acesso ao trabalho docente.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Pedagogo. Inovagdes tecnolégicas. Ead.

Introducéao

Na organizacao curricular das universidades brasileiras, observa-se que 0s
curriculos sao aplicados como um pacote de conhecimento preexistente, com
conteldos desarticulados e os estagios adicionados, desvinculados das praticas que
os produzem. E reconhecida a concepcao positivista/tecnicista que estdo presentes
nessas propostas de formac&o, em muitos casos, sem conexdo efetiva com a
realidade dos alunos.

Contudo, a pedagogia podera iniciar uma grande mudanca no seu processo
pratico, até porque para muitos educadores, o trabalho do pedagogo para ganhar
status de eficiente é visto como algo distante do real pelas indmeras dificuldades
gue a escola enfrenta em trabalhar com os diversos segmentos que a compode e

pela omisséo proposital do estado em recuperar o poder aquisitivo dos professores.

tAcadémica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondénia.

2 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia.

3Professor do Instituto Federal de Ronddnia e Mestrando em Educacao da Universidade
Federal de Rondénia.
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Num primeiro momento, aborda-se a situacdo das propostas atuais de
formacdo no curso de pedagogia associado ao viés sociolégico e analisando as
mudangas na Otica neoliberal. Num segundo momento, comentam-se sobre as
préaticas neoliberais no sistema educativo, utilizando uma forma comparativa entre o
publico e o privado. Num terceiro e quarto momentos, analisa-se 0 curso presencial
e em contraposicdo ao ensino tradicional, abordando cursos de licenciatura na
modalidade de Educacao a Distancia (EaD), associado as TIC’s.

Nas consideracdes finais, forma-se uma conclusao parcial sobre os cursos de
pedagogia, suas possibilidades de mudancas e sobre a formacdo dos profissionais
do curso, responsaveis entre outras atribuicbes importantes, de formar cidadaos

partindo do lugar mais fundamental da educacéo que € a alfabetizacéo.
1. Propostas atuais de formacao de pedagogos

As propostas atuais de formacédo de pedagogos mantém e reproduzem a
dicotomia teoria e pratica, submetendo os professores a uma formacao aligeirada e
esvaziada, em cursos rapidos e com carga horaria reduzida, provocando entdo, uma
desqualificacdo profissional. A pedagogia atual é apoiada na analise de formacdes
em diversas instituicbes de ensino superior e nas contribuicdes de entidades ligadas

ao campo educacional.

(...) O curso de Pedagogia destina-se a formacgdo de um profissional
habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e na gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na difusdo do
conhecimento, em diversas areas de educacdo, tendo a docéncia
como base obrigatéria de sua formacdo e identidade profissional.
(SCHEIBE & AGUIAR, 1999, p. 232).

Do ponto de vista sociologico, ndo ha mais como contestar que as diferentes
midias eletrbnicas assumem um papel cada vez mais importante no processo
educativo, ao passo que a escola publica, ndo consegue atender minimamente a
demanda cada vez maior e exigente, tampouco acompanhar a revolucdo tecnologica
em marcha.

Mediante esse contexto, é de fundamental importancia o papel que as
Universidades Publicas podem desempenhar no desenvolvimento regional, seja por

meio das atividades de ensino, como por meio das atividades de pesquisa e
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extensdo, atuando na diminuicdo das disparidades econémicas e sociais existentes
(Frota Jr., 2004).

No ensino presencial em relacdo ao neoliberalismo, a formacédo de
professores tem um espaco negativo. Os processos de conhecimentos dos sistemas
educacionais apontam problemas e deficiéncias e colocam a responsabilidade e
culpa nos professores. As solugbes recaem, entdo, sobre a formagdo de
professores, também diagnosticada como ineficiente, insuficiente e deficiente.

No entanto, formados em diversos paradigmas educacionais que privilegiam
um modelo de formacédo baseado na racionalidade técnica, na qual, inevitavelmente,
se d4 a separacdo pessoal e institucional entre a investigacdo e a pratica, 0s
professores tém dificuldade de se adaptar aos novos desafios no mundo do trabalho
globalizado.

Discutindo o modelo de formacdo de professores adotados ao longo da
histéria dos processos formativos, Kuenzer (2000, p.166) assim se posiciona:

(...) é preciso compreender que cada etapa de desenvolvimento
social e econdémico corresponde a projetos pedagdégicos, aos quais
correspondem perfis diferenciados de professores, de modo a
atender as demandas dos sistemas social e produtivo com base na
concepcéao dominante.

Uma questdo essencial diz respeito as mudancas ocorridas no mundo do
trabalho e suas consequéncias para a educacéo e a formacao do pedagogo. Existe
hoje, a educacgéo a distancia que é parte de um processo de inova¢do educacional
mais amplo associado a integracdo das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo nos processos educacionais voltados para a educacdo béasica, mas
oriunda da politica neoliberal.

O setor privado domina o mercado, oferecendo cursos de licenciatura e
alguns bacharelados de qualidade questionavel. O diferencial que se apresenta
chamativo o publico que deseja estudar nesta modalidade de ensino perpassa pela
flexibilizacdo dos horarios, baixas mensalidades e o formato semipresencial, onde a

frequéncia do aluno é reduzida aos encontros semanais em salas virtuais.
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2. As praticas neoliberais na educacédo: analise das mudancas nas

redes publica e privada

O sistema educacional brasileiro mantém duas vertentes no campo
educacional profissional: uma pertencente a esfera privada e outra publica. Ao
mesmo tempo em que se efetivou a reforma da educacéo profissional, é possivel
identificar a coexisténcia de formas de educacao publica e privada desde as origens
da construcdo de um sistema educacional no pais. Mas, a privatizacdo s6 comeca a
ser adotada somente a partir dos anos 60, assumindo conotacfes proprias e
despertando a possibilidade da privatizacdo dos servi¢cos publicos.

Apos as reforma neoliberais perpetrada principalmente na dltima década do
século XX, a privatizacdo passa a ser associada as propostas de implantacdo do
ensino pago nas instituicdbes publicas de ensino superior, que foi retomado em
inumeras possibilidades da burocracia estatal, inclusive, iniciando-se na época do
Governo Collor, tendo seu auge no governo FHC e mantida pelos governos petistas.
Ademais, 0s organismos internacionais tém tido importante papel na definicdo mais
recente da politica educacional, em que financiam projetos governamentais. E

importante assinalar que:

Estes tém apresentado diretrizes e formulagbes para a regido que
ndo se colocam em estreita sintonia com perspectivas na direcdo
de uma ampliacdo estatal no campo educacional. Tais organismos
tém recomendado explicitamente que o Estado contente-se com o
atendimento as necessidades do ensino basico, deixando os demais
niveis a expensas da iniciativa privada. (VIEIRA, 1992, p. 109).

A politica educacional brasileira é tema do discurso neoliberal na “defesa” da
educacdo de qualidade como via de acesso a modernidade. Mas, € importante
destacar que a privatizacdo dos servigos educacionais ndo daria conta de problema
de tal dificuldade. Retiraria a responsabilidade dos governos em todas as esferas de
gestao de investir num setor cuja clientela é a maioria da populacédo de baixa renda
gue, ao contrario da classe burguesa brasileira, ndo pode arcar com 0s custos do

ensino privado.

Nos ultimos anos houve uma crise do sistema nacional de educacdo que
evidéncia a faléncia do estado brasileiro e 0 sucateamento das escolas publicas.

Assim a privatizagdo apresenta-se, em tese, como alternativa capaz de resolver os
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problemas da educacéo. Ledo engano, ja que a educacédo privada € oferecida como
uma mercadoria para o capital e a escola se torna, na verdade, em mais uma

empresa para a qual se paga pela oferta de um servigo.

O projeto de reforma do Estado no pais buscou estratégias que melhor
viabilizassem a insercéo da légica do setor privado no ambito publico, o que pode
ser percebido a partir da proposta de reforma de Estado no governo neoliberal do
entdo “professor” Fernando Henriqgue Cardoso. Os impactos dessa crise do capital,
considerada estrutural, tiveram interferéncia direta na reorganizacdo das funcdes e
prioridades do Estado, com reflexos imediatos no papel e na finalidade da educacéo,
principalmente, a superior, mediante a redefinicdo da gestdo académica e na
reconfiguracao do trabalho docente.

O governo Fernando Henrique Cardoso foi servil a politica neoliberal e ao
dominio do pensamento privatista no campo da educacao todas as esferas. A rede
publica foi restringida por meio de uma nova regulamentacdo que possibilitou a
expansdo da rede privada devido a reforma gerencial do Estado. De certo modo,

essas praticas continuaram nos oito anos do governo Lula.

Com base em Saviani, portanto, ndo se constatou ruptura também na politica
educacional. No entanto, novas medidas que implicaram modificagbes “(...)
alterando, em consequéncia, determinados aspectos da regulamentacdo da LDB
(Saviani, autores associados, p.10)". Dar novos rumos para a educacdo, a medida
gue se promoveu o processo de implantacdo da nova Lei de Diretrizes a e Bases da

Educacao,

Mas a nova LDB, promulgada em 20 de dezembro del996, néo
correspondeu. A essa expectativa. Introduzindo como alternativa aos
cursos de pedagogia e Licenciatura os Institutos Superiores, a LDB
sinalizou para uma politica de nivelamento por baixo: os Institutos
Superiores de Educagdo emergiram como instituicbes de nivel
Superior de segunda categoria, promovendo uma formacdo mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragéo
(SAVIANI, 2008, p.218-21)

A sociedade é quem deveria procurar exigir seus direitos. A qualidade da
oferta educacional esta exclusivamente na capacidade de controle e avaliacdo da
prépria sociedade que utiliza a escola publica. O ensino de qualidade tera que

adequar-se as novas tecnologias de comunicacdo de modo eficiente e critico, bem
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como ao mercado competitivo e globalizado. Isto demanda mais investimentos por
parte dos governos.

Em relacdo ao papel das Universidades Publicas, cabe investir em programas
gue atualizem de maneira continua a formacao académica dos futuros pedagogos,
direcionando-os aos novos conhecimentos e inovacgbes, repensando aspectos
tedricos e metodoldgicos e integrando efetivamente o ensino e a pesquisa a sala de

aula.
3. A formacédo do pedagogo no ensino presencial

No mundo dos paises ricos, a educacdo presencial ndo estd em crise,
entendendo-se ser algo mais caracteristico ao Brasil. Os conteldos dos cursos de
formacdo deixam de ter importancia em si e passam a ser entendidos como meios
para produzir aprendizagem e constituir competéncias para os professores. A
formacdo em nivel superior ndo esta ligada exclusivamente na devida qualidade.
Como diz Silva, (2004, pp.128-129),

(...) Os processos de formagédo sao diretamente influenciados pela
mentalidade segundo a qual é necessario potencializar, o maximo
possivel, a rentabilidade da educacao superior. Na area de formacao
de professores, aquela mentalidade, aliada a uma certa simplificagédo
do oficio de professor, que é componente do processo mais geral de
desvalorizagdo do magistério, conduziu as politicas oficiais e praticas
institucionais que aligeiraram a durag¢do dos cursos, fragilizaram os
curriculos, deram a questdo tedrica uma dimensdao meramente
instrumental, conferiram a pratica um carater de atarefamento
baseado em competéncias tecnificadas e interpretaram a experiéncia
docente dos alunos Unica e exclusivamente como pretexto para
abatimento de carga horaria. Enfim, encolheram, quando néo
extinguiram, a compreensdo do professor como intelectual e como
produtor de saberes. (SILVA, 2004, p. 128-129).

No ensino presencial o aluno deveria receber um preparo profissional ainda
melhor para dai diretamente passar ao mercado de trabalho agregando as
competéncias necessarias ao exercicio da intelectualidade critica, sobretudo porque,
em modalidades de ensino a distancia tal qualidade se distancia em virtude da
auséncia de contatos entre quem ensina e quem aprende. Grosso modo, o estado
brasileiro no tocante ao ensino presencial, ainda n&o se revelou capaz de

democratizar 0 ensino e esta distante de uma educacao publica de ambito nacional.
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Para Mello (2004), era necessario promover uma revisao radical nas
formacdes realizadas pelas universidades, pois se apresentam conteudistas e
desarticuladas com a realidade. Em relagdo a melhoria da qualidade no ensino
presencial, considera-se que haja a formacdo de habilidades que permitam ao
pedagogo o desenvolvimento de suas capacidades desde que, as necessidades de
reforma no sistema educativo indiguem os problemas a serem solucionados.

As implicacbes e as defesas do ensino presencial e a sua permanéncia no
cenario da educacéao publica brasileira somente sera efetivada e cumprira seu papel
se a universidade publica exercer o controle que Ihe é devido. Assim, em lugar da

defesa das teses sobre a privatizacao, o que emerge € a necessidade de

Aprofundar a reforma do Estado, fazendo-o assumir aquelas fun¢des
que lhe sdo inerentes numa sociedade e abandonando praticas
clientelistas e predatérias, que apenas ajudam a manter o privilégio
daqueles que sempre se beneficiariam dela. No Brasil, hoje, ndo se
concebe uma reforma do Estado sem que pense na eliminagdo de
toda sorte de subsidios injustos, que além de ajudarem a manter
cartéis econdmicos, subtraem impostos que seriam altamente
necessarios a solugéo dos problemas do analfabetismo, da melhoria
dos salarios dos professores, etc. (GARCIA, 1991, p. 34).

Urge ao pais destinar recursos que lhes permita equacionar uma série de
problemas educacionais quanto ao ensino presencial, entretanto, € ingénuo pensar
gue aparelhando a escola com sistemas de computadores e TV o problema possa
ser resolvido. E de suma importancia reorganizar as escolas como espacos de
aprendizagem cooperativa, onde o0s professores possam ir formando-se em um
didlogo e em uma reflexdo com os colegas, objetivando sempre, um mundo sem
violéncia, porém recheado de afeto, este, no dizer do Professor Anténio N6voa, um
elemento central de qualquer processo de aprendizagem (Patio, p.25, ago/set de
2003).

Outra questdo dada como essencial cuja constancia prejudica a formacéo dos
professores é o curriculo, por ndo predominar a formacao disciplinar especifica da
area de pedagogia e que ndo sdo destacadas. Consequentemente, os conteldos
acabam sendo aplicados de forma fragmentada e ndo associados a teoria. O
pedagogo recebe uma formacao precarizada, pois, apesar da consciéncia de como
ensinar, ndo tera o dominio ideal dos conteudos das areas béasicas. Os curriculos do
curso de pedagogia devem ser reconsiderados.

De acordo com Fonseca (2010, p. 396),
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Uns dos grandes problemas nos cursos de pedagogia que
vivenciamos sdo académicos que valoriza e difundi a crenca de que
para ser professor desses niveis de ensino, o importante é o dominio
de saberes pedagdgicos dos fundamentos gerais da educacgéo e das
teorias que embasam o0 ensino, por sua vez desvalorizam o0s
conteudos das éareas basicas do curriculo escolar: como lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, histéria, geografia e etc.
(FONSECA, 2010, p. 396)

O trabalho do pedagogo € arduo e possui entre varios obstaculos, o descaso
do Estado em patrocinar mudancas. O mais grave é a falta de autonomia politica,
caracterizada pela impoténcia da escola como um todo, que dificiimente alcancara
seus objetivos educacionais tragcados no projeto politico pedagoégico, prejudicando

essencialmente seus principais usuarios: os filhos das classes trabalhadoras.
4. Os cursos de licenciatura na modalidade EAD

A educagéo a distancia tende a transformar os cursos de licenciatura que
podera se unificar com o ensino presencial em novas e diversificadas formas de
gestdo que inclui o uso mais intensificado das TIC. A fragilidade percebida a respeito
do reconhecimento da EaD como um processo de ensino aprendizagem de
gualidade é consequéncia da implantacdo de projetos baseados na légica
empresarial ou de mercado.

A LDB (Lei 9394/96) previu a oferta de cursos a distancia em todos os niveis
e modalidades, mas certamente considerou o atraso do pais em relacdo a falta de
estrutura competente de fiscalizacdo e adequacdo a realidade brasileira nesta
modalidade. O ensino a distancia dispensa a exigéncia da avaliagcdo presencial da
aprendizagem, provocando nos setores académicos mais conservadores, uma
relacdo de desconfianca quanto ao processo de aprendizagem, por causa do
sistema de formacéo, baseado em demandadas do mercado de trabalho e na
proposicdo de cursos menos densos, flexiveis na frequéncia e com carga horaria
reduzida.

A EAD tem como base a montagem do polo com um aparato tecnoldgico que
requer um investimento financeiro. O aluno é diferenciado, no que diz respeito as

condi¢cBes sociais, culturais, origem familiar e condi¢cdes de vida. Busca a formacao
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profissional, em sua maioria nas licenciaturas e sdo em sua maioria pessoas que
nao tiveram acesso ao ensino presencial e desejam entrar no exercicio da docéncia.

Com a chegada da Internet, o ensino por meio da rede mundial de
computadores passou a ser considerado como uma forma de educacéo a distancia.
E uma forma de ensinar, onde o aluno tem acesso as fontes de ensino (professor,
instituicdo, conteudos, etc.), via dispositivos de multimidia que, dependendo do seu
grau de sofisticacdo, fornecem uma interdependéncia de espaco ou de tempo, assim
COmoO uma maior ou menor interagao.

Para Litto,

A educacdo a distancia € um sistema de aprendizagem, no qual o
aluno estéd distante do professor ou da fonte de informacdo em
termos de espaco, ou tempo, ou ambos, durante todo ou a maior
parte do tempo da realizagdo do curso ou da avaliacdo do
conhecimento, sempre utilizando meios de comunicacado
convencionais (como material impresso, televisdo e radio) ou
tecnologias mais recentes, para superar essas barreiras, tendo, atras
de si, uma ou mais Instituicbes de apoio responséaveis pelo seu
planejamento, implementacéo, controle e avaliagdo. (LITTO, 1999, p.
59).

Sob o jargdo neoliberal de formacdo houve um grande aumento de cursos
disseminado em polos implantados em todos os recantos do pais, beneficiado pelo
desenvolvimento das novas tecnologias, e também da necessidade, por parte de
individuos/instituicdes, de encontrar uma forma de aprendizagem de baixo custo,
rapida, eficaz e de facil acesso.

O dominio da Educacédo a Distancia pelo setor privado visa a continuacédo do
seu processo de expansao, que tem gerado alteracdo na modalidade de ensino, pois
algumas instituicbes de ensino superior privadas fazem dela um processo de
reducdo de custos e admissdo de trabalhadores. Aparentemente, a modalidade
representa a possibilidade de democratizagdo do acesso aos diversos niveis de
ensino, quando na verdade, apresenta como meio de atender as demandas
neoliberais.

A educacéo a distancia é amplamente utilizada para a expanséo do ensino de
graduacéo pela matriz privatista, em que a oferta em que a oferta tem se dado na
esfera privada. Conforme Luiz Fernandes Dourado (2008, p.105), ocorre no Brasil,

Um movimento de credenciamento de instituicbes de
Educacdo superior para a oferta de cursos na modalidade educacéo
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a distancia (EAD). Tal dindmica revela um movimento complementar
ao processo expansionista dos cursos presenciais, mas articulado a
sua lbgica intrinseca; qual seja o predominio da oferta de
matriculados pela escola privada.

N&o h& como contestar que o ensino a distancia consiga alcangcar um publico
maior, sem 0sS mesmos investimentos de um curso presencial. Fica claro que os
recursos tecnologicos mais modernos, ndo devem substituir os tradicionais de
educacédo presencial, tais como textos, livros e o contato diario com o professor em
sala de aula. A grande importancia do Ensino a Distancia (EAD), possibilitar uma
maior democratizagdo do acesso ensino superior, mas sua qualidade e resultado do
processo de ensino/aprendizagem necessitam de regras claras de avaliacdo dos
seus estudantes.

Com esta andlise, reflete-se sobre as principais questdes das inovacdes
tecnologicas no contexto da formacdo do pedagogo e outras licenciaturas na
modalidade EaD. O novo perfil do utilizador dos servicos da rede global na
sociedade do conhecimento é o de consumidor das tecnologias, servicos e
programas dos sistemas de informacéo, modelo que torna o homem a cada dia mais
refém das armadilhas neoliberais do processo perverso e excludente da

globalizagéo.

Consideracgfes Finais

Pode-se afirmar que o cumprimento do Estado com a Educacdo, embora,
sempre tenha ocorrido de forma um tanto inexpressiva, ndo se constitui um fato
apenas necessario, mas inevitavel, sob todos os aspectos, para que o poder politico,
aliado ao poder econbmico, em tese, articule um trabalho sério de resgate, ou
melhor, de incrementos sucessivos na area do ensino, ndo excluindo obviamente o
professor. Na pratica, a realidade é sempre oposta.

Nessa perspectiva identificamos a importancia da mudanca de préatica da
educacdo nesse contexto, para que demonstre uma proposta pedagdgica que
dialogue com essa conjuntura e seus sujeitos, que proponha um desenvolvimento
justo e solidario, pois € necesséria uma educacgdo e escola que estejam a servico de
todos, da superagao dos problemas e da modificacdo da realidade injusticada em

que se vive, dificultando a inclusdo dos alunos das escolas publicas.
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Quanto a questdo da formacdo dos pedagogos que estudam na Educacao a
Distancia, assim como dos profissionais e educacdo presencial, o fato se constitui
em um elemento que merece grande atengdo, posto que, a aprendizagem dos
alunos demanda em grande parte a forma como o0s conhecimentos sao
apresentados aos alunos. No ensino do EAD, ha uma preocupacéao formal quanto
aos determinantes para esta formagdo, havendo paradoxos na formacdo destes
profissionais, mediado pelas novas tecnologias e comunicacao.

Em um curso presencial de longa duracdo, o pedagogo tem mais
probabilidades de aprendizado com mais leituras, mais tempo de dedicacdo, enfim
um contexto mais sério e melhor estruturado para a sua formacédo docente. Para
Freire (2001, p. 94), quanto ao papel da autoridade democratica exercida pelo
professor, ele deve “[...] deixar claro, com seu testemunho, que o fundamental no
aprendizado do conteudo € a construcdo da liberdade que se assume”, o que
consiste em propor o conteudo programatico envolto pela autoridade e pela
liberdade, e estas devem estar inter-relacionadas.

O neoliberalismo barateia o curso de pedagogia, pois o discurso neoliberal se
concretiza com a reducédo de custos do governo com a educacédo publica e com isso
h& uma precarizacdo, pois nesse modelo ndo se pensa em qualidade de ensino e
sim em quantidade. Sado grandes mudancas no mundo do trabalho, a partir da
globalizacdo econbmica que mantém uma relagcéo direta com a forma com o Estado
neoliberal.

Como afirma Acacia Kuenzer, “Esta é a l6gica das novas relagdes entre capital e
trabalho em tempos de mundializacdo do capital e reestruturacdo produtiva,

viabilizadas por Estados do tipo neoliberal.
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Resumo

Esse trabalho teve como objetivo relatar a experiéncia de estagio supervisionado. A
preparacdo de professores, nesta Ultima década, passou por um processo de mudangas
profundas, ap0s a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, em 2001. Tendo o estagio a finalidade de oportunizar o contato do futuro
professor com a realidade do ensino, constituindo-se no espago, por exceléncia, de
vinculagédo entre a formacgéo tedrico - pratica e a atuagdo docente nas salas de aula da
escola béasica. A metodologia consiste em uma pedagogia tradicional onde se tem
abordagem tedrica e pratica. foi possivel observar, mais uma vez, a importancia da
aplicacdo da disciplina de estagio supervisionado em Ciéncias Naturais, favorecendo o
desenvolvimento académico prético para atuagéo profissional.

Palavras-chaves: Estagio. Escola. Ciéncias.

Introducéo

Segundo Prosser & Trigweel (1999), a forma como o conhecimento é
transmitido influencia a qualidade da educacéo e a atuagéo dos futuros profissionais
no mercado. De maneira geral, as empresas esperam que seus profissionais sejam
devidamente qualificados para o exercicio de suas func¢bes, contando com uma
formacdo técnica abrangente e atual, em conformidade com as demandas do
mercado (SOUZA & GUERRA, 2006).

Segundo a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de dezembro de 2002, que institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena e de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior, a carga horéaria
destinada ao Estagio Curricular Supervisionado deve contemplar, no minimo, 400

horas.

1Académica do curso de Ciéncias Biolégicas - Faculdade Sao Lucas (*E-mail:
cassiaviveiros@gmail.com);
2Universidade Federal do Amazonas
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O curso de Ciéncias Biologicas da Faculdade Sao Lucas, cumpre essa
Resolucdo. E por entender que a formacgéo do professor deve ocorrer por meio do
ensino, da pesquisa e, também, da extensdo, 0 estagio supervisionado, assim
tornando um ensino teorico e pratico permitindo uma qualidade na formacéo de

futuros docentes.

Portanto, o estagio tem por finalidade oportunizar o contato do futuro
professor com a realidade do ensino, constituindo-se no espaco, por exceléncia, de
vinculacéo entre a formacéao tedrico - pratica e a atuacao docente nas salas de aula
da escola basica. E uma atividade considerada necessaria a formacéo do futuro
professor, como parte de seu processo formativo e, principalmente, por se
caracterizar como “um instrumento valioso para desenvolver a postura critica e
proporcionar o referencial tedrico-pratico necessario ao profissional que exigem o0s
tempos atuais [...]" (ALMEIDA, 1994).

A preparacao de professores, nesta Ultima década, passou por um processo
de mudancas profundas, apés a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores, em 2001, levando a um amplo e inusitado
processo de ressignificacdo da concepcéo de formacdo do professor para atuar na
escola basica. A énfase foi posta na formacéo préatica do futuro professor ao propor
sua insercdo no futuro campo de atuacao profissional desde o inicio do curso. E o
estagio de ensino, componente curricular dessa dimensdo pratica de preparacdo
profissional, teve sua carga horaria redefinida para se adequar a essas alteracdes
na formacéo dos professores em decorréncia das mudancas propostas (FRANCA &
GARCIA, 2009).

A formacéo de docentes é influenciada por inimeros fatores, e de acordo com
sua complexidade, ocorre a constatacdo de que a educacédo de professores tem sido
mais produtiva pelas influéncias da pratica cotidiana que pode influir no repensar dos

cursos de formacao de professores (PICONEZ, 2006).

Tadif (2000) considera que ha varios saberes como os disciplinares,
curriculares, profissionais e experimentais que dao origem ao saber docente, sendo
gue é através do saber da experiéncia que o professor se aproxima dos outros
saberes. Portanto, a epistemologia da pratica busca compreender a natureza desses
saberes e sua relagdo com o trabalho docente.
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O principio basico da proposta de estagio é o da dissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo e, de acordo com esta concep¢do, também se
consideram inseparaveis as fases que compdem todo o processo de educacdo. Ao
final das atividades de estagio, o licenciando devera estar apto ao desenvolvimento

de suas funcoes.

Com base importancia da formacao do docente, este documento visa relatar o
estagio supervisionado Il em Ciéncias Naturais, sendo uma disciplina da
licenciatura. O estagio foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Getulio Vargas, localizada na cidade de Porto Velho, Rondbnia, ensino

fundamental da escola na disciplina de Ciéncias Naturais.

Com base nos estudos de Huberman sobre a evolugcdo da profissdo docente,
Silva (2006) sinaliza que o professor iniciante ainda guarda vinculos com a
universidade, os quais vao se enfraquecendo ao longo da carreira. O
estabelecimento desses vinculos é condicdo para a consolidacdo futura de uma
capacidade de interlocucdo com os condicionantes da profissdo, sem a qual pode
permanecer uma visdo idealizada e normativa sobre o contexto escolar, quando a
formacdo inicial se da centrada em experiéncias formativas exclusivamente
académicas (FERREIRA et al., 2003). Ainda vinculados a universidade, os
professores em formacéao inicial constroem relacdes entre as diferentes dimensoées
vivenciadas na confluéncia entre elementos formativos dos cursos de licenciatura e

0s condicionantes da escola.

As vivéncias dos licenciandos nesse momento de sua formacdo encontram-
se, em grande parte, expressas em relatérios redigidos por eles ao final de curso de
licenciatura. Compreendendo os relatérios como documentos escritos que nao
representam simples relatos ou descricdes objetivas da realidade existente, cujos
sentidos necessitam ser mais profundamente explorados, utilizamos também
depoimentos orais obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com

ex-licenciandos, autores de alguns dos referidos relatérios (VILELA et al., 2006).

O elemento importante no processo de reflexdo sobre a propria pratica de
ensino e estagio é o relatério. Segundo Freitas (1996), o relatério possibilita que
essa reflexdo se efetue de forma objetiva e cientifica, pois esse instrumento serve
para expressar os problemas que surgirem, as questdes que aparecem no cotidiano
A~
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da escola e também os desafios do trabalho pedagdgico durante 0 momento do
estagio. A partir dos estudos apresentados, pode-se perceber que ha varias formas
de saberes docentes. Por isso € importante investigar o processo de formacdo do
professor e sua relacdo com o estagio, ja que o saber é constituido a partir do

contexto vivenciado.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado na escola Getulio Vargas, localizada na
cidade de Porto Velho, Rondénia, ocorrendo nos periodos de 30 de abril a 17 de
maio do ano de 2013. As regentes em todas as turmas em sua primeira aula
ministrada fizeram, primeiramente, um levantamento prévio de conhecimentos dos
alunos e na segunda uma pequena revisdo do assunto anterior juntamente com um

novo levantamento de conhecimentos prévios dos alunos em cada classe.

As aulas foram realizadas nas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental
da escola na disciplina de Ciéncias Naturais, totalizando com dezesseis aulas
dadas. Foi totalizada em 16 h/a distribuidos do 6° ao 9° ano.

Resultados

Para o 6° ano foram ministradas cinco aulas, os assuntos abordados foram as
estruturas da terra e os tipos de solo, sendo que na primeira aula a explanacao
referiu-se as estruturas, rochas, minerais da terra finalizando com um exercicio de
pesquisa para casa, ha segunda aula tivemos a correcdo desses exercicios, e
explicagcéo sobre os tipos de solo, importante ressaltar que para cada assunto foram
passados aos alunos conceitos do conteudo, e por fim a dindmica como exercicio de
fixagcdo de todo assunto trabalhado. A dindmica utilizada nesta turma foi a de
perguntas no baldo, onde as académicas fizeram dez perguntas sobre o conteudo
trabalhado com os alunos e colocaram cada pergunta dentro de uma bexiga,
encheram-nas um pouco e pregaram com fita adesiva as bexigas no quadro.
Separou-se a turma em dois grandes grupos ‘A e B’, cada qual escolhia um
participante para estourar o baldo. Os alunos, apés estourar o baldo, tinham quinze
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segundos para, juntamente com os demais colegas do seu grupo, responderem a
guestao, se acaso excedesse 0 tempo 0 outro grupo teria direito a respondé-la. Os
alunos se divertiram e se empenharam na atividade proposta. Apos o término da

dindmica a aula ministrada pelas académicas foi encerrada.

No 7° ano o assunto trabalhado foi os vertebrados, crescimento e reproducao,
na primeira aula trabalhou-se com os alunos os vertebrados, fazendo leitura
compartilhada no livro e explicacbes do assunto, para finalizar a aula as regentes
passaram um exercicio para casa, neste os alunos deveriam desenhar um ser
humano e um outro vertebrado e diferencia-los. Na segunda aula corrigiu-se o
exercicio passado, e continuou-se a aula com o assunto de crescimento e
reproducdo, a aula foi desenvolvida com explicagcdes envolvendo o dia-a-dia dos
alunos, explanando o contetdo com a ajuda do livro e utilizando o quadro branco,
para término da aula foram passados exercicios para fixacdo do conteddo aos
alunos, através de perguntas formuladas pelas regentes. As aulas também foram

divididas em turmas “A e B” sendo duas aulas para cada turma.

No 8° ano trabalhou-se com a habitacdo da Terra e evolucado, na primeira aula
foi visto a tabela geoldgica e os primeiros seres que habitaram a Terra através de
leitura compartilhada em sala, explicacbes e exemplos aos alunos, ao fim da aula foi
passado um exercicio como forma de fixacdo aos alunos, este sendo uma pesquisa
sobre a tabela geoldgica, para os alunos trazerem na aula seguinte. Na aula
seguinte, corrigiram-se as atividades dos alunos passada anteriormente, e seguimos
com o restante do planejamento. Assim, para se tratar de evolucdo, as regentes
explanaram sobre as duas principais teorias sobre o assunto, a teoria de Lamarck e
a teoria de Darwin. Os exemplos para melhor entendimento dos alunos foram os
mais variados e conhecidos de acordo com cada teoria e ainda para tornar a aula
um pouco mais divertida, foi passado um exemplo da “evolucdo da calcinha”, de
modo que as académicas desenharam diferentes calcinhas de acordo com o passar
dos anos relacionando o desenvolver da moda feminina as teorias trabalhadas.
Como término de aula e exercicio de aprendizagem, as académicas pediram que 0S
alunos se dividissem em 3 grupos, o que deixou em torno de 5/6 alunos por grupo,
em seguida distribuiram uma cartolina por grupo e um pincel atémico, e por fim a
misséo, que seria usar a criatividade para desenharem a evolucdo de algum objeto,

assim como usado com o exemplo citado das calcinhas das regentes. Os Alunos
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tiveram 10 minutos para desenvolverem seu trabalho e criatividade, depois de feito,
o grupo foi até a frente da sala e explicou o que tinham feito. Ressaltando que o
planejamento para esse ano também foi feito para turmas “A e B”.

Para o 9° ano o assunto trabalhado foi a combustéo, para desenvolvé-la as
regentes, em sua primeira aula realizaram uma experiéncia sobre o tema, assim
dividindo a sala em grupo, as regentes entregaram uma vela, um pires e um copo
pra cada grupo, em seguida passaram pregando as velas no pires e colocando um
pouco de agua, ap0s passou-se as informacOes necessarias para que os alunos
pudessem realizar a experiéncia e assim, as regentes passaram acendendo as
velas. Com as velas acessas 0s grupos tiveram que emborcar o copo sobre a vela e
observar o que aconteceria, relatando o acontecido em forma de resumo. Como a
experiéncia € simples e rapida, e também para melhor visualizacdo dos alunos
foram, varias vezes repetidas o processo. Na segunda aula, os grupos, cada um,
foram até a frente da sala e transpbs aos demais colegas de classe o que
observaram ap0s a apresentacdo dos grupos as regentes corroborou acrescentando
a informacdo do ocorrido na experiéncia. Em seguindo prosseguiu-se a aula,
revisou-se como ocorre a combustdo e seus principais compostos para a realizacao
da combustdo, formas de propagacédo e quais os melhores extintores a serem
utilizados para cada tipo de incéndio. Para fixacdo do contetdo trabalhado as
regentes realizaram a dindmica do passa e repassa, onde os alunos ainda em
grupo, em sua vez teriam que responder as questdes elaboradas pelas regentes e
se acaso ndo soubessem responder dentro do tempo estipulado, era passado o

direito de responder ao grupo seguinte.

A nossa participacdo nestas aulas tedrica - pratica foi salutar para o nosso
conhecimento, pois dessa forma em estagio foi permitido a execucdo do nosso
saber ja adquirido em sala de aula. A vivéncia na escola ndés permitiu acrescentar
um saber diferenciado, pois dessa forma tivemos e aprendemos a lidar com o ensino
e aprendizagem em si, desfrutando de sua complexidade. Dessa forma, foi crucial a
vivencia com o0 ensino e sua realidade para ndés sentirmos seguros e por fim
preparados para sairmos do ambito da nossa formacédo preparados e formados

como docentes.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



201

Os alunos relataram que tiveram duvidas na aula teérica mesmo com a
explicacdo e assimilagdo que foi feita no decorrer. Porém, quando foi aplicada a
atividade prética, os alunos conseguiram assimilar melhor o conteudo, facilitando

assim, o ensino-aprendizagem.

Acreditamos que as aulas préaticas ndo sdo apenas uma forma de constatar a
teoria explicada na sala de aula pelo professor. O tipo de aula que permite
discussfes e analise de um problema, que o aluno tente explicar o que aconteceu
da maneira que mais |Ihe faca sentido, mas levando em consideracédo a forma como

se faz ciéncia.

A consequéncia disso é que o aluno, além de compreender fatos do cotidiano,

pode adquirir novos conhecimentos relacionados a ciéncia.

Discussao

Nunes (2004) considera a escola como um espaco de producdo do saber.
Desse modo, através da pratica docente € possivel que o profissional consiga

produzir saberes através da experiéncia em sala de aula.

Dessa forma enfatizando, importancia do ensino-aprendizado tedrico-pratico

na escola com os resultados obtidos no trabalho.

Assim como relata Mendonca (2013) a experiéncia vivida no estagio
supervisionado faz com que possamos perceber a importancia de se formar um
profissional qualificado, com dominio de contetudo, e capaz de trabalhar com as
diferencas existentes no meio de trabalho, seja este uma sala de aula, uma escola
como um todo, ou mesmo a sociedade de forma geral, funcionando como uma forma
de inclusdo dos estudantes universitarios a realidade e vivéncia de uma escola.
Sendo de fundamental importancia para a formacdo do novo professor que esta

sendo formado.

Franca e Garcia (2009) relatam, em seu artigo, que a discussédo sobre 0s
estagios de ensino atualmente tém mostrado novas perspectivas para a realizacao

desse componente curricular, trazendo novas propostas de realizacdo, novas
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abordagens. E necessario que haja maior envolvimento entre todos os atores
envolvidos com essa atividade. Assim como Candau (1984), o qual afirma que é
preciso que o educador de uma forma critica desenvolva uma préatica educativa em
conjunto com os alunos e 0s outros membros que participam do processo de

educacéo.

“Pode-se perceber que ainda é forte a presenca do ensino tradicional nas
salas de aula, considerada como técnica de ensino padrdo da Pedagogia
Tradicional” (LOPES, 2006, p. 37). Assim, na maioria das aulas observadas foi
percebido que prevalece a transmissao de nog¢des e conteudos pelo professor.

Lima e Vasconcelos (2006) comentam que “[...] um desafio imposto ao
professor é aplicar praticas pedagdgicas acompanhadas de praticas conceituais; ou
seja, relacionar os conceitos a realidade do aluno, dando significado e importancia
ao assunto apresentado”.

Ambos os trabalhos, mostrando que a teoria e pratica devem andar juntas
para melhoramento do ensino aos alunos, além de possibilitar ao corpo docente e
estudantil da escola maneiras e técnicas diferentes para maiores interesses dos

alunos na aula.

Sabe-se, assim, que a motivacdo deve partir do aluno, mas o professor e a
escola precisam oferecer subsidios para que isso aconteca (KNUPPE, 2006). Pode-
se ser citada como subsidio em primeiro lugar a aproximacdo dos conteudos
escolares com a realidade dos alunos, pois muitas vezes sao discutidos assuntos
em sala de aula, que o discente desconhece. Por essa razdo, Knippe (2006)
considera que explicar um contetdo através de uma abordagem diferente e utilizar

outras técnicas de ensino pode auxiliar na motivacao dos alunos.

Conclusao

Na realizagdo deste trabalho foi possivel observar, mais uma vez, a
importancia da aplicagdo da disciplina de estagio supervisionado em Ciéncias
Naturais, favorecendo o desenvolvimento académico pratico para atuacéo

profissional de futuros docentes assim, portanto tento o melhoramento educacional,
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pois o profissional formado saindo qualificado e preparado para diverso tipo de

ambientes escolares.
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MULTICULTURALISMO FOLCLORICO E/OU MULTICULTURALISMO
CRITICO: O QUE PRATICA A ESCOLA?

1 Marcia Angela Patricia
2 Nair F. Gurgel do Amaral

RESUMO: O presente artigo é fruto de uma pesquisa realizada em uma escola da rede
municipal de ensino de Ariquemes, Rondbnia, com 0 objetivo de averiguar que tipo de
multiculturalismo pratica a escola a partir da percepcdo dos professores e da coordenacéo
pedagdgica. Buscou-se compreender como os professores lidam com a questdo da
diversidade e a diferenca na sala de aula, tendo como norte 0s pressupostos teéricos do
multiculturalismo apontados por Moreira e Candau (2003, 2007), Pereira (2004), Santomé
(1995), Mclaren (2007), sendo este ultimo precursor dos estudos sobre o multiculturalismo
critico, 0 que possibilitou averiguar o processo e os fenbmenos encontrados na relacao
aluno-aluno, professor-aluno e aluno e funcionarios dessa escola. Os resultados revelam
mais distanciamentos do que aproximag¢des ao multiculturalismo critico, preponderando o
multiculturalismo folclérico no sentido politico, filoséfico e pedagdgico.

Palavras-Chave: Multiculturalismo. Multiculturalismo Critico. Multiculturalismo Folclérico.

INTRODUCAO

A necessidade de se falar em educacdo multicultural se da a partir da anélise
de como certos grupos sdo marginalizados e outros sdo hierarquizados em uma
sociedade. A escola e tudo que nela ha, o curriculo de modo geral, priorizam a
cultura majoritaria, como se a mesma fosse criada para permitir-lhes a insercdo na
cultura dominante. Historicamente tem sido negada a identidade de grupos
minoritarios, podendo se afirmar que o multiculturalismo se refere também as

desigualdades presentes na diversidade cultural. A educacdo multicultural € contra

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Ronddnia — UNIR — 2004. Mestranda do
Programa de Mestrado Académico em Educacédo da Universidade Federal de Ronddnia — UNIR.

2 Doutora em Linguistica. Professora da Universidade Federal de Ronddnia — UNIR. Email:
nairgurgel@uol.com.br
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praticas racistas e sexistas, trabalha com o pluralismo, prevé a adequacdo do

curriculo e requer um novo olhar para a diversidade.

Em O local da cultura, o pensador indo-britanico Homi Bhabha (1998) defende
a utilizacéo do conceito de “diferenca cultural”, em vez de “diversidade cultural’. Para
Bhabha, enquanto o conceito de diversidade cultural conduz, essencialmente, a uma
discusséao filosofica, a ideia de diferenca cultural remete & enunciagdo da cultura,
isto é, a “um processo através do qual se produzem afirmagcfBes a respeito da
cultura, que fundam e geram diferencas e discriminacfes, a0 mesmo tempo em que
estdo na base da trama de relacdes de poder e de praticas sociais muito concretas”.
(1998, p. 32). A institucionalizagdo que domina e resiste as diferencas € a mesma

gue impede a aquisicdo de poder [empowerment].

Nas ultimas décadas, o Brasil avancou muito em relacdo ao numero de
matriculas efetivadas, no entanto, ndo se tem garantido o direito & aprendizagem da
minoria, ocorrendo um distanciamento a democratizacdo da escola. O sistema
educativo ndo estad devidamente adequado as necessidades das minorias sociais e
étnicas, de forma que, ndo atende a necessidade e os problemas dessas minorias,
reafirmando o carater monocultural e etnocéntrico da escola ao ndo se levar em

conta a diversidade que o universo escolar esta marcado.

Na pratica escolar, reflete o que podemos caracterizar como uma educacédo
multicultural “folclérica”, que reduz o multiculturalismo a praticas e datas pontuais
sem serem compreendidas e debatidas a partir da existéncia dos educandos. Dias
teméaticos que as escolas de um modo geral costumam trabalhar, 0 que Santomé

(1995) criticou e caracterizou como “turistico” no curriculo escolar.

Contrapondo a essa visao simplista, o multiculturalismo em uma perspectiva
critica tem o papel de “transformar as relagbes sociais, culturais e institucionais nas
guais os significados s&do gerados” (MCLAREN, 2007, p. 123), promovendo a
valorizacdo e o respeito pela diversidade representada na escola. Nessa
perspectiva, torna-se necessario trazer informacfes diversas que possam
incrementar o conhecimento do aluno na perspectiva de constru¢gdo de uma nova

ideia de si mesmo, de sua familia, de sua histéria.

Nesse sentido, o professor deve priorizar o didlogo, a escuta e a observacao.

Ele deve tomar a sua sala de aula enquanto espago de pesquisa no seu cotidiano
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em prol da mudanca. Torna-se indispensavel criar dindmicas para os alunos
perceberem as diferencas dentro das diferencas, dentro de cada conceito,
considerar que somos formados por multiplas categorias, multiplas personalidades,
maltiplas subjetividades. E proporcionar ao aluno se autoperceber que é formado por
uma série de atributos que nédo se restringem a uma questao racial ou de género.
Numa época em que se fala muito em pluri, multi, hiper, necessario
se faz repensar tanto o reducionismo quanto o holismo.
Necessitamos de uma abordagem que possa considerar
integradamente as partes e o todo, ou melhor, precisamos
estabelecer discussbes nas quais a existéncia das formacdes

ideologicas e discursivas ndo exclua a participacdo de um sujeito
ativo, responsavel pelo que diz/escreve (AMARAL, 2013, p. 36).

Neste trabalho, apresentam-se o0s resultados da analise dos dados da
pesquisa realizada. Estes se referem a identificar que multiculturalismo pratica a
escola. Para tanto, o artigo esta organizado com a seguinte estrutura: primeiramente
destacou-se a busca pela compreensao do multiculturalismo na escola, abordando
gue escola temos e que escola queremos e ainda algumas proposi¢coes que se
colocam como necesséarias a formacdo dos professores em uma perspectiva
multicultural. Em seguida, apresenta-se uma breve contextualizacdo dessa
investigagdo, na sequéncia, expdem-se o0s resultados desta e, finalizando,

apresentam-se breves consideragoes.

1. ABUSCA PELA COMPREENSAO DO “MULTICULTURALISMO” NA ESCOLA

No Brasil vivem pessoas das mais variadas etnias e culturas. Essa
multiplicidade se revela na crenca religiosa, nas visées de mundo e nas questdes
relativas entre homens e mulheres. Uma terra onde o que predomina € a
diversidade. De modo geral, a humanidade € composta por uma diversidade étnica,
cultural, social, de género e faixa etaria. Dessa forma, conviver com as diferencas é
fundamental para a vida em sociedade, sendo este o principio do multiculturalismo.
“O pluralismo como modelo multicultural significa a coexisténcia das culturas dos

diversos grupos étnicos no contexto de uma sociedade” (PEREIRA, 2004, p. 23).
Importa referir que ndo é suficiente dizer que todos sao iguais ou que existe

uma diversidade cultural. Essa diversidade sempre existe em um contexto de poder.

Implica dizer que as minorias levam as bandeiras de luta para o palco, como por
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exemplo: os movimentos negros, homossexuais, mulheres, indigenas, e outros, na
demanda por espacos que lhes foram usurpados no decorrer da historia em distintas
sociedades. Lembrando que “na verdade, o carater de uma sociedade revela-se pela
forma como ela trata as minorias, sejam pessoas pertencentes a minorias étnicas e

culturais ou pessoas com algum handicap” (PEREIRA, 2004, p. 9).

E importante ressaltar que a necessidade em se falar em diversidade
multicultural se d& por uma situagdo anterior, onde uma identidade era considerada
norma, modelo padréo e, em muitos casos ainda o é. A identidade do ocidente, do
branco e do masculino imperou durante séculos, reproduzindo o monoculturalismo,
legitimando, dessa forma, a cultura dominante com sua hegemonia. Segundo

Gramsci,

a hegemonia é obtida e consolidada em embates que comportam

ndo apenas questbes vinculadas a estrutura econbmica e a
organizagao politica, mas envolvem também, no plano ético-cultural,
a expressdo de saberes, praticas, modos de representacdo e
modelos de autoridade que guerem legitimar-se e universalizar-se.
Portanto, a hegemonia ndo deve ser entendida nos limites de uma
coercdo pura e simples, pois inclui a direcdo cultural e o
consentimento social a um universo de convicgfes, normas morais e
regras de conduta, assim como a destruigdo e a superagéo de outras
crengas e sentimentos diante da vida e do mundo (GRAMSCI, 2002,
p. 65).

Assim, torna-se natural excluir o que néo reflete a sua propria imagem e
semelhanca. Como diz Caetano “Narciso acha feio o que ndo é espelho”. Dai a
tendéncia da midia, da escola e da sociedade trabalhar com modelos e, esses
modelos muitas vezes negam a diversidade, hierarquizando-a. Desta forma, o
multiculturalismo se refere também as desigualdades presentes nessa diversidade

cultural, como certos grupos sao marginalizados e outros séo hierarquizados.

Tendo em conta que a minoria étnica e cultural vem demandando reaver o
reconhecimento de seus espagos, cada grupo ergue a sua bandeira de luta pela
garantia de seus direitos, significando que uma minoria que estava calada passou a
falar. Reafirmando que, o sistema de um modo geral e, o de ensino brasileiro, em
particular, se caracterizou historicamente por um modelo monocultural, reflexo da
sociedade capitalista instaurada, legitimando a cultura dominante, reproduzindo o
modelo de sociedade através de praticas positivistas, valorizando a cultura da classe
dominante. “Concomitante, a diversidade seria, entdo uma fonte de problemas e néao
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uma fonte de enriquecimento” (LEITE, STOER E CORTESAO apud PEREIRA, 2004,
p. 20).

Contrapondo a visdo etnocéntrica e monocultural, o multiculturalismo pode ser
entendido como um processo social, compreendido como uma luta contra
sociedades racistas, sexistas e classistas, que possibilita uma orientacdo politica e
filosofica. Ele também deve ser entendido como uma educacdo multicultural, uma
educacdo para a cidadania, no sentido de uma pedagogia de luta contra as
desigualdades sociais, contra todas as formas de discriminacao.

Um dos propositos da educagédo multicultural € o aprofundamento da
sociedade democrética, utilizando a escola como um importante
instrumento de justica social. Uma sociedade democratica deve

preocupar-se em dar mais a quem precisa mais, através de uma
justa distribuicdo dos recursos publicos (PEREIRA, 2004, P. 9).

Em tal perspectiva, reflete, entdo, a necessidade daqueles grupos que eram
excluidos, procurar o seu lugar dentro de uma sociedade, onde a sua propria
identidade seja respeitada. O multiculturalismo na questdo educacional seria a
resposta, o tipo de resposta que a escola vai fornecer a esta situacao.

2. QUE ESCOLA TEMOS? QUE ESCOLA QUEREMOS?

E fato que o Brasil avancou muito em relacdo ao numero de matriculas
efetivadas, mas ndo tem garantido o direito a aprendizagem da maioria, “[...] se vem
ocorrendo uma progressiva democratizacdo do acesso a escola, ndo tem igualmente
ocorrido a democratizacdo da escola” (SOARES, 1986, p. 6). Continuamos
assistindo na educacéo brasileira o que Patto (2008) caracterizou como o fenbmeno
da inclusdo marginal. Esta se caracteriza por praticas pobres, insuficientes e

indecentes de inclusao.

Esta inclusdo marginal associa-se a realidade de o sistema educativo nao
estar devidamente adequado as necessidades das minorias sociais e étnicas, de
forma que, a escola ndo tem levado em conta que o universo escolar esta marcado
eminentemente pela presenca de pessoas e que estas se apresentam com suas
singularidades: diferentes fisionomias, estaturas, cor de pele, visbes de mundo,

modo de ser, agir e sonhar. Dito isso, a forma com que os alunos foram e sdo vistos
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nas suas diversas identidades e diferencas, ndo tem possibilitado a democratizacéo

do saber.

Santomé (1995) apud Moreira e Candau ( 2003, p. 161 ) salientam que:

as culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou
marginalizados que nao dispbéem de estruturas de poder costumam
ser excluidas das salas de aula, chegando mesmo a ser deformadas
ou estereotipadas, para que se dificultem (ou de fato se anulem)
suas possibilidades de reacéo, de luta e de afirmacéo de direitos.

Isso esta refletido no planejamento educacional, na organizacdo do curriculo,
nas praticas pedagogicas e na formacdo dos professores, estes sdo organizados
como se os alunos fossem um bloco homogéneo e um corpo abstrato, como se
convivéssemos com um protétipo unico de aluno, como se a funcdo da escola, do

trabalho docente fosse conformar todos a esse prototipo unico (ARROYO, 2006).

Concordando com Arroyo, Moreira e Candau (2007, p. 33) acrescentam, “a
escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a
silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacéo e a
padronizacdo”. Esse “daltonismo cultural” faz com que praticas de exclusdo se

perpetuem dentro e fora do ambito escolar.

Para Moreira e Candau (2007, p. 31): O daltonismo cultural esta
principalmente arraigado na formacdo do professor e colabora no sentido de

descrever as acdes de sua pratica.

7

O professor “dalténico cultural” é aquele que nao valoriza o “arco-iris
de culturas” que encontra nas salas de aulas e com que precisa
trabalhar, ndo tirando, portanto, proveito da rigueza que marca esse
panorama. E aquele que vé todos os estudantes como idénticos, no
levando em conta a necessidade de estabelecer diferencas nas
atividades pedagogicas que promove.

O professor, nesta perspectiva, colabora com a perpetuacdo da desigualdade
e discriminagdo no ambito escolar. A diversidade é vista como um encalgo e nao
como uma possibilidade de novas aprendizagens e desenvolvimento de uma
consciéncia critica. “O conhecimento escolar tende a ficar, em decorréncia desse

processo, “asséptico”, “neutro”, despido de qualquer “cor” ou “sabor™ (MOREIRA;
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CANDAU, 2007, p. 31). E importante ressaltar que essa pratica tem muito a ver com
a formacao inicial e continuada que os professores recebem no contexto histérico de

sua formacéao.

Nesta Otica, 0 que tem se assistido na escola é o que podemos caracterizar
como uma educacdo multicultural “folclérica”, onde a diversidade existente no
ambiente escolar € reduzida a praticas e datas pontuais sem serem compreendidas
e debatidas a partir da existéncia dos educandos, assim, diz-se que valoriza a
diversidade cultural através de receitas tipicas, dia do indio, semana da consciéncia
negra etc. Dias tematicos que as escolas de um modo geral costumam trabalhar.
Seria assim, a atribuicdo de um carater exoético as manifestacées culturais de grupos
minoritarios, que Santomé (1995) criticou e caracterizou como “turistico” no curriculo

escolar.

Contribuindo com o debate, Cavalcanti e Bortoni-Ricardo apud Uchba, Uchbéa
e Amaral (2009, p. 180) acrescentam que “ha a dimensdao cultural, que ndo se pode
esgotar numa lista de contribuicbes da cultura negra e indigena, na religido, na

alimentacao, no Iéxico do Portugués do Brasil e has manifestacfes artisticas”.

Contrapondo a esta concepcao etnocéntrica e monocultural da educacao,

Pereira (2004, p. 12) salienta que:

numa sociedade pluralista, o professor deve dirigir a sua ac¢éo tendo
como objectivo o sucesso educativo de todas as criangas, sejam
quais forem as suas origens culturais ou étnicas. [...] Surge, por isso,
a necessidade de o professor desenvolver competéncias de
investigacdo e conhecimentos sobre a utilizagdo das historias das
vidas e autobiografias.

Desse modo, o multiculturalismo em uma perspectiva critica tem o papel de
“transformar as relagGes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados
sdo gerados” (MCLAREN, 2007, p. 123). Dai, Siqueira interpretando Mclaren,

ressalta que:

...este multiculturalismo baseia-se no respeito ao ponto de vista, as
interpretacbes e atitudes do Outro, constituindo-se numa fonte de
possibilidades de transformacéo e de criacdo cultural. Sendo assim,
evidencia-nos um entendimento dindmico de cultura, a qual deixa de
ser um conjunto de caracteristicas rigidas transmitidas de geracdo
em geracgédo, e passa a ser uma elaboracao coletiva que se reconstroi
a partir de denominadores interculturais (SIQUEIRA, 2003, on-line).
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Nesse sentido, a diversidade cultural dentro e fora da escola pode ser
percebida com um olhar mais atento. O educador deve estar aberto para o dialogo,
para a escuta e para a observagao. Para que isso ocorra, ele deve tomar a sua sala
de aula enquanto espaco de pesquisa no seu cotidiano. Estar sempre se
perguntando: Como vou dar conta disso? E essa inquietacio que vai levar a
mudanca. Uma mudanga que tem como objetivo uma convivéncia mais respeitosa,
baseada na aceitacdo das diferencas. Estar preparado e preparar os alunos para
reconhecer a humanidade no outro. Que essa humanidade ndo seja a humanidade
gue eu acho melhor, mas considerar que o0 outro é tdo humano quanto eu,

independente de quem seja.

Cardoso apud Pereira (2004, p. 93) refere que:

A conviccdo e a reflexdo dos professores sdo duas atitudes
fundamentais para a mudanca das praticas em sentidos
multiculturais. A reflexdo acerca do que se faz e vai fazendo nessa
direcdo permite avancar para niveis cada vez mais elevados de
igualdade de oportunidades educativas.

E necessario quebrar a relacdo de hierarquia em que a escola esta
acostumada a trabalhar. Trazer informacdes diversas que possam incrementar o
conhecimento do aluno na perspectiva de construcdo de uma nova ideia de si

mesmo, de sua familia, de sua historia.

Segundo a maxima “quer ser universal, fale primeira da sua aldeia”, destarte,
deve-se possibilitar ao aluno reconhecer sua realidade almejando o universal, assim,
o aluno Ié as condicdes de sua realidade, a comunidade vira 0 comeco para
reconhecer aquilo que vai além dele, rompendo com a ditadura do Unico, da Unica

linguagem, da Unica cultura.

Segundo Pereira (2004, p. 105), a educagao multicultural ndo necessita se
assumir como uma disciplina, mas, necessita, sim, da atitude do professor face ao
curriculo oficial e do ambiente escolar existente, assim posto, apresenta cinco
pontos a serem considerados em termos praticos, na gestdo multicultural do

curriculo:

1) Um professor consciente do seu papel numa sociedade
multicultural; convicto, disponivel e comprometido com as questdes
multiculturais; que conheca 0s tracos essenciais da cultura que
identifica como cada um dos seus alunos; que orienta a sua pratica
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pedagOlgica partindo do conhecimento que detém do contexto
aluno/escola/comunidade;

2) Um curriculo que fomente o pluralismo cultural, o anti-racismo e
a igualdade de oportunidades; promova valores, como a justica, a
igualdade, a tolerancia e o respeito; desenvolva competéncias e
atitudes que reforcem o autoconceito, a auto-estima e a
autoconfianca; promova a capacidade de tomar decisGes perante
guestbes relativas a raca, cultura e lingua; proporcione aos alunos o
conhecimento das culturas com que interagem, e onde todos se
sintam reconhecidos e valorizados;

3) Contetdos que resultem da permeacdo do programa oficial
com o contributo dos saberes, dos valores e dos recursos que
reflictam a diversidade cultural,

4) Metodologias que sejam favordveis a compreensdo da
multiculturalidade e que, portanto, proporcionem a criacdo de
ambientes de aprendizagem interactivos, cooperativos e inter-
étnicos, evitando a discriminacdo entre pessoas ou culturas e
atitudes racistas; estejam adequados aos diferentes estilos de
aprendizagem; permitam a partiiha de saberes, valores e
experiéncias; mobilizem materiais didaticos desprovidos de
insinuagdes discriminatorias ou racistas;

5) Uma avaliacdo que adote modalidades de avaliagdo que sejam,
0 mais possivel, individualizadas, de modo a respeitar os estilos e
ritmos de aprendizagem e as especificidades culturais.

Finalmente, o contexto educativo deve ser o local para a promocdo do
pluralismo e da igualdade de oportunidades em niveis cada vez mais elevados.
Assim posto, torna-se indispensavel criar dinAmicas para os alunos perceberem
como a identidade deles € mudltipla, ela ndo pode ser dividida em compartimentos,
isso significa reconhecer as diferencas dentro das diferencas, dentro de cada
conceito, considerar que somos formados por multiplas categorias, mudltiplas
personalidades, mdltiplas subjetividades. E proporcionar ao aluno se autoperceber
gue é formado por uma série de atributos que ndo se restringem a uma questao

racial ou de género.

3. AEDUCACAO MULTICULTURAL PRATICADA NA ESCOLA

A partir da base teérica apresentada, fez-se uma analise dos relatos da
coordenadora pedagdgica e de duas professoras de uma escola publica, situada na
parte periférica da cidade de Ariguemes, Ronddnia, com o intuito de identificar que

multiculturalismo esta sendo praticado na escola.

Para inicio de conversa, procurou-se saber quais as diversidades

identificadas no ambito daquela escola. A coordenadora relatou que as diversidades
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mais visiveis sado a racial, de género, diversidade regional, cultural, estrangeiros,
religiosa e de classe. A entrevistada enfatizou que em relacdo a questdo de género

ha alunos homossexuais.

Quis-se saber se é perceptivel praticas discriminatérias dentro da escola: A
coordenadora pedagdgica apresentou seu ponto de vista: “na pratica, as aversdes
as diferencas permanecem, principalmente na relacdo aluno-aluno, em “menor grau”
entre professor-aluno e funcionario-aluno”. E relatou varias praticas de discriminacao

gue vem observando.

Entre os alunos: “Em uma atividade em sala a professora sugeriu que 0s
alunos subissem nas cadeiras, ha na sala um aluno obeso e os colegas apontavam

e riam dizendo: “vocé vai quebrar a cadeira™.

Ainda em relacdo aos alunos obesos h& também um preconceito por parte
das professoras. Em geral, sdo considerados alunos pregui¢cosos pelas profissionais.
A coordenadora observa que “eles demonstram ter uma autoestima baixa e na

interpretacéo das professoras se traduz em preguica”.

Outro preconceito observado e relatado pela coordenadora esta relacionado a
formacdo das turmas no inicio do ano letivo: “No inicio do ano letivo os professores
contam o numero de meninas e meninos e de alunos com necessidades especiais,
para as professoras as meninas ddo menos trabalho, por isso preferem meninas, os
meninos e alunos especiais dao mais trabalho”. E continua a coordenadora,
“‘observa-se ainda que as filas continuam sendo organizadas separadamente, uma

fila de meninos e uma fila de meninas”.

Outro relato em relagcdo ao preconceito referente a questdo homossexual
abordou o caso de um aluno que apresenta caracteristicas homossexuais, surgem
falas do tipo “vocé tem que conversar com ele para ir para a fila dos meninos”, é

visivel o preconceito entre os alunos, professores, oficineiros e demais funcionarios.

Um ultimo relato sobre a discriminacdo com os alunos se tratava também de
uma questdao homossexual. Segundo a coordenadora, investigou-se a vida de um
dos alunos, pois 0 mesmo vinha apresentando sérios problemas de indisciplina na
escola, identificou-se que o pai ja havia falecido, a mae era carceraria € uma pessoa

da familia cuidava dele, sendo esta gay. Entdo, para coagi-lo no sentido de ficar
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quieto, comportado, a professora sempre dizia que iria chamar o parente, que
segundo o relato, o aluno sentia muita vergonha, dai sempre se aquietar diante da

ameaca.

7

E pertinente ressaltar que “preconceito € um conceito antecipado e sem
fundamento, uma opinido formada sem reflexao” (Bueno, 1982, p. 263), mas que,
pode causar sérios danos a formacdo das criancas e adolescentes. Neste ultimo
exemplo, acredita-se que a escola esta reafirmando o preconceito ao
homossexualismo e ainda mostrando ao aluno como fazer chantagem emocional
para se conseguir o que se quer, ou seja, este aluno podera futuramente utilizar-se
da mesma artimanha da professora, usar determinados “segredos” de outras

pessoas para chantagea-las.

Diante dos relatos acima descritos, fez-se necesséario saber como tem sido
orientada a questdo da diversidade dentro da escola, segundo a coordenadora
pedagodgica:

No inicio do ano letivo, a SEMED disponibiliza uma apostila que
retrata assuntos referentes aos afrodescendentes (Os professores
tem 2 dias para o planejamento anual, vai priorizar o que acha mais
importante). Além disso, € realizada pela orientacdo da escola

palestras bimestralmente sobre preconceito, utilizando-se de videos
para enriquecer o trabalho.

Ainda segundo a coordenadora pedagdgica, no planejamento diario ndo tem
se percebido a consideracdo por parte dos professores quanto as diferencas e a
diversidade. No que concerne a valorizacdo da diversidade cultural por parte da
escola a coordenadora relatou que algumas culturas sdo retratadas em datas
especificas (dia do indio, dia da mulher, semana da consciéncia negra) e dessas, a
mais trabalhada é a étnico racial. Nessas datas sao criados por parte dos oficineiros
projetos especificos, sendo apresentados através de teatro, danca, musica e
capoeira e em sala os professores desenvolvem trabalhos afins. Segundo Canen e

Oliveira:

Embora o conhecimento de ritos, tradicbes e formas de pensar de
grupos possa, sem duvida, contribuir para uma valorizacdo da
pluralidade cultural e um eventual desafio a preconceitos, essa
abordagem, por si s@, tende a desconhecer mecanismos histéricos,
politicos e sociais pelos quais sdo construidos discursos que
reforcam o silenciamento de identidades e a marginalizagdo de
grupos. (CANEN; OLIVEIRA, on-line).
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No que diz respeito aos cursos de formacgdo continuada ofertadas pela rede e
pela escola, nenhum tratou da educagdo multicultural. Assim, a coordenadora
justificou que: n&o existe uma formagéo para lidar com o multiculturalismo na escola,
no entanto, acredita ser uma urgéncia ndo somente para os professores, mas para
todos os envolvidos no processo e acrescentou: “me incluo nesta necessidade de

receber formacao sobre a temética”.

Diante de realidades como a pesquisada, Pereira (2004, p. 11) colabora
ressaltando que ha um enorme hiato entre a teoria e a pratica.

Tal hiato deve-se, sobretudo, a um insuficiente sistema de formacéo

continua de professores, o qual ndo tem dado o relevo adequado a

uma problematica tdo importante e necessaria, impedindo ou

dificultando o acesso de muitos professores a informacoes,

conhecimentos e competéncias no ambito da educagdo multicultural

[...] Nesse sentido, € ilusério pretender assegurar a igualdade de
oportunidades sem o reconhecimento da diversidade cultural.

Ainda buscando encontrar resposta para a questdo: Que multiculturalismo
pratica a escola? Entrevistaram-se duas professoras alfabetizadoras. De inicio, foi
perguntado se as mesmas encontram dificuldades para lidar com a diversidade em
sala de aula. As duas entrevistadas afirmaram n&o encontrar dificuldades em lidar
com as diversidades. Dessa forma, A professora “A” informou: “deixo bem claro para
0s meus alunos que todos séo iguais e a tia ama-os do mesmo modo”. A professora
“B” relatou: “Quando surge algum problema de discriminagéo fazemos uma roda de
conversa para conscientiza-los que todos séo iguais, tentando combater o

“bullying™.

Questionadas sobre formacéo inicial e continuada a respeito da educacéo
multicultural: Segundo a professora “A” “o tema para mim é novo, ndo o vi em
nenhuma das formacgdes que fiz” e a professora “B” completou dizendo que “essa

parte nao foi trabalhada”.

Confirmaram a informacao de que no inicio do ano é disponibilizado material
para se trabalhar com a questdo étnico racial. Fala da Professora “B”: “Explica-se
muito como se trabalhar a consciéncia negra”. E complementou a professora “A”,

“dai fazemos cartazes, trazemos musicas sobre o assunto”.
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Questionadas sobre a adaptacdo dos materiais didaticos, a professora “A”
relatou como exemplo o trabalho com o livro “menina bonita de lago de fita” para
trabalhar com o tema racismo. A professora “B” disse: “Utilizo das fabulas para
promover a conscientizacdo da gravidade da discriminacdo” e apresentou outra
atividade realizada em sala, “trabalho com os tipos de familia, solicitei que cada um
desenhasse a sua, através do desenho pude saber qual crianga era mais carente”. A
caréncia segundo a professora vinha de alunos que ndo vivem em familias

tradicionais.

Em relacdo as histérias infantis, questionou-se se analisam o0s materiais
nessa perspectiva multicultural. As duas afirmaram que procuram adaptar os
materiais e a metodologia levando em conta a diversidade, mas sem um
aprofundamento. A Professora “A” “Devido a tantas coisas que temos para fazer
acabamos trabalhando o tema mais nas datas comemorativas” e, completou a
professora “B” “nessas datas trabalha-se em sala com livros especificos, historias
especificas, com teatro, danca, jogral e capoeira, estes trabalhos sdo socializados
entre as turmas”. Para Moreira e Candau (2007, p. 25),

€ exatamente dessa forma que legitimam-se saberes socialmente
reconhecidos e estigmatizam-se saberes populares. Nessa
hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos

sociais e classificam-se seus saberes como indignos de entrarem na
sala de aula e de serem ensinados e aprendidos. Nessa hierarquia,

Y

reforcam-se relagbes de poder favoraveis a manutencdo das
desigualdades e das diferengas que caracterizam nossa estrutura
social.

Essa situacdo indica a necessidade de se incorporar a dimensao cultural na
pratica docente nos cursos de formacdo inicial e continuada, e o reconhecimento
com as diferencas presentes em sala de aula. Urge a necessidade de conjugar a
cultura de referéncia dos alunos com a cultura escolar, uma vez que “a proliferacéo
de fronteiras nas sociedades contemporaneas nem sempre € resultado de uma
atitude defensiva e hostil ao estrangeiro” (CANCLINI, 2008, p. 103).

O multiculturalismo implica “uma nova formulacao filoséfica e metodoldgica da
Historiografia na pesquisa da subjetividade e da formagcdo do ethos cultural’
(SIDEKUM, Antonio, 2003, p. 74), sendo, portanto, o discurso sobre o
multiculturalismo um didlogo entre as culturas que se estabelece entre sujeitos

histéricos que dao vida a cultura.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente artigo deixa claro o quanto ainda é preciso investir na formacao
dos professores na perspectiva da educacdo multicultural, no sentido de Ihes
possibilitar a superacdo do daltonismo cultural apresentado por Moreira e Candau
(2007). O daltonismo cultural, arraigado na formacao do professor, colabora no
sentido da ndo valorizagdo do “arco-iris de culturas” que encontra nas salas de
aulas. Assim, “o conhecimento escolar tende a ficar, em decorréncia desse
processo, “asseéptico”, “neutro”, despido de qualquer “cor” ou “sabor™ (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 31).

Assumir a pluralidade cultural e aceitar a sociedade em que vivemos implica a
presenca de outros modos de vida, outras religies, outras linguas. Quando, de fato,
abracamos o multiculturalismo como causa, € porgue ja entendemos que vivemos
numa sociedade hibrida e que tornam-se inadmissiveis oposicdes como “popular x

”, o«

culto”; “moderno x tradicional”; local x global’.

Ao confrontarmos os dados do discurso teérico com a préatica torna-se
explicito que a escola tem construido sua pratica na perspectiva de um
multiculturalismo superficial, folclérico, que ndo tem possibilitado aos alunos refletir

sobre sua propria realidade, negligenciando as questdes da vida do educando.

Dessa forma, os resultados da pesquisa apontam mais distanciamentos que
aproximacbes de uma pratica pedagdgica efetivamente multicultural, de um
multiculturalismo critico. Tal resultado leva a refletir sobre acdes sistematizadas que
precisam ser asseguradas no ambito das escolas, a fim de proporcionar uma
formacdo multicultural aos professores, esta que tem sido frequentemente ignorada
nos encontros de formacéao inicial e continuada. Torna-se urgente o investimento na
formacao de professores criticamente comprometido para compreender e valorizar a
diversidade cultural dos seus alunos e suficientemente competente para pautar sua

acdo pedagdgica a partir deste universo cultural.

A mudanca se pauta na formacdo de professores multiculturalmente
competentes, capazes de fundamentar sua pratica através de subsidios advindos

das experiéncias e saberes dos distintos grupos.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



219
REFERENCIAS

AMARAL, Nair Ferreira Gurgel do (org.) Multiculturalismo na Amazonia: o
singular e o plural em reflexdes e a¢gdes. Curitiba: Editora CRV, 2009.

AMARAL, Nair Ferreira Gurgel do. Linguagem politicamente correta. Revista
Conhecimento Pratico Lingua Portuguesa, n°® 43. ISSN: 1984-3682. P. 28-37.
Editora Escala, 2013.

ARROYO, Miguel G. Os educandos, seus direitos e o curriculo. In: MOREIRA,
Antonio Flavio e ARROYO, Miguel. Indagacbes sobre curriculo. Brasilia:
Departamento de Politicas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, nov. 2006,
p.49-81.

BHABA, Homi K. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

BUENO, Francisco da Silveira. Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa. Rio de

Janeiro: Fename, 1982.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas — estratégias para entrar e sair da
modernidade. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2008.

CANEN Ana; OLIVEIRA Angela M. A. Multiculturalismo e curriculo em agdo: um
estudo de caso. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a05.pdf.

Acesso em 14 de marco de 2013.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere - Literatura. Folclore. Gramaética.

Apéndices: variantes e indices. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2002, 495p. v.

MCLAREN, P. Multiculturalismo Critico. Sao Paulo: Cortez, 2007.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; CANDAU, Vera Maria. Curriculo,
Conhecimento e Cultura, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf. Acesso em 15 de

marco de 2013.

MOREIRA, A. F. B. e CANDAU, V. M. Educacgéo escolar e cultura(s): construindo
caminhos. Revista Brasileira de Educagdo. N. 23, p. 156-168, 2003.

BN

2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a05.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag3.pdf

220

PATTO, M. H. S. Politicas atuais de inclusdo escolar: reflexdo a partir de um recorte
conceitual. In: BUENO, J. G.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A. Deficiéncia e
Escolarizagcdo: novas perspectivas de andlise. Araraquara, SP: Junqueira&Marin:
Brasilia, DF: CAPES, 2008.

PEREIRA, Anabela. Educacdo multicultural: teorias e préaticas. Porto, Portugal:
ASA, 2004.

SANTOME, Jurjo Torres. As Culturas Negadas e Silenciadas no Curriculo. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (org). Alienigenas na sala de aula: uma introducédo aos

estudos culturais em educacao. Petrépolis: Vozes, 1995, pp.158- 189.

SIDEKUM, Anténio (org.). Alteridade e Multiculturalismo. ljui/RS: Editora Unijui,
2003.

SOARES, Magda. Linguagem e escola — uma perspectiva social. Sdo Paulo:
Atica, 1986.

SIQUEIRA, Holgonsi Soares Gongalves. Multiculturalismo: tolerancia ou respeito
pelo Outro? Publicado no Jornal "A Razdo" em 26.06.2003. Disponivel em:
http://www.angelfire.com/sk/holgonsi/multicultura.html. Acesso em 15 de marco de
2013.

BN

2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno


http://www.angelfire.com/sk/holgonsi/multicultura.html

EBGEA PPOg

Mestrade Acadimico em

2013
A Educacao no Embate Moderno X Pés-Moderno ISSN: 2179-8389

O CURRICULO NA FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA:
ASPECTOS LEGAIS, SABERES E REFLEXOES.
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RESUMO

A abordagem preconizada neste trabalho € o curriculo na formacao de professores. Objetiva
refletir sobre o curriculo como controle na formacédo de professores de Educacéo Fisica. O
enfoque se da no contexto histérico e nos documentos que a normatizam desde as
Diretrizes Curriculares Nacionais. Ainda trata da constru¢do de saberes como tarefa
primordial da Universidade, que, por natureza deveria ser o lugar para formar professores
criticos, reflexivos, autbnomos e multiculturais e por diversos momentos tem se deixado
influenciar por curriculos tradicionais reforgando a esportivizagdo. Porém ao longo desse
estudo foi possivel identificar que para ser realizado um contra discurso é necessario que
haja um dialogo entre os saberes da formagdo inicial e os saberes experienciais dos
professores de profissdo na formulagcdo de um curriculo multicultural. A abordagem
metodoldgica é pesquisa qualitativa e bibliogréfica.

Palavras chave: Formacao de Professores. Educacao Fisica. Curriculo.

ABSTRACT

The approach advocated in this paper is the curriculum in teacher education. Reflects on the
curriculum as a control in teacher of Physical Education. The approach takes into historical
context and to standardize documents from the National Curriculum Guidelines. Still comes
to the construction of knowledge as the primary task of the university, which by nature should
be the place to form critical, reflective, autonomous and multicultural teachers for several
moments has left influenced by traditional curricula strengthening sportivization. But
throughout this study, we found that to be held against speech there needs to be a dialogue
between the knowledge of initial training and experiential knowledge of teachers by
profession in formulating a multicultural curriculum. The methodological approach is
gualitative and literature.

Keywords: Teacher Training. Physical Education. Curriculum.
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Introducao

Preconizamos a tematica do curriculo na formacdo de professores de
Educacao Fisica com o objetivo de refletir sobre o controle do mesmo na formacéo
desses profissionais. No momento que optamos focalizar o contexto histérico da
formagdo em educacdo fisica e como ela se normatizou pretendemos desvelar os

meandros ja percorridos até a contemporaneidade.

Consideramos como ponto chave o0 questionamento que norteia esse
trabalho, ou seja, qual é o controle que o curriculo exerce na formacgéo dos saberes
durante a licenciatura em Educacado Fisica? Utilizamos a pesquisa bibliografica de
abordagem qualitativa sob a luz dos teoricos da area de curriculo e formacdo de
professores: (BRASILEIRO 2002); (BRASILEIRO et al, 2011), (FRANCA apud
AMARAL, BRASILEIRO, 2008); (SILVA, 2002, 2011; (VELANGA apud AMARAL,
BRASILEIRO, 2008) e (ZABALZA, 2004), e na area de Educacéo Fisica os autores:
(BETTIl e BETTI, 1996) e (SOUZA NETO, 2004).

Nas consideracdes finais refletimos sobre o curriculo na formacdo do
licenciado em Educacao Fisica como um dispositivo de controle, que pode vir a ser
descontruido por meio de um contra discurso, ou seja, contrastar o curriculo
marcado pela esportivizacdo desenvolvimentista por um curriculo multicultural, a
partir de uma dialogicidade entre Universidade e Escola. A primeira enquanto
construtora dos saberes disciplinares e curriculares e a segunda enquanto

construtora dos saberes experienciais.
1. Um dialogo entre curriculo e os saberes da/na formacao de professores.

O dialogo entre o curriculo e os saberes de formacao se constréi a partir de
uma reflexdo sobre a existéncia de teorias que supostamente definem o que é
curriculo. Segundo (SILVA, 2011, p.14). “Uma definicAo ndo nos revela o que é,
essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria
pensa o que o curriculo €’ Nesse sentido, reconhecemos que historicamente os
avangos das teorias curriculares mudaram significativamente as suas devidas
categorias de base curricular. Segundo (SILVA, 2011, p.14). As teorias tradicionais
tém como principais categorias de base conceitos meramente pedagdgicos como “o
ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento,
eficiéncia e objetivos”. J4 em uma nova perspectiva de entender a educacdo
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surgem as teorias criticas baseadas na “ideologia, reproducdo cultural e social,
poder, classe social, capitalismo, relacbes sociais de producdo, conscientizacao,
emancipacao e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia” (SILVA, 2011, p.14).
Embora sendo possivel perceber uma diferenca do campo epistemoldgico, do
simplesmente pedagogico para a questdo da ideologia e poder, que se da nessa
transicdo da teoria curricular tradicional para a critica, € precisamente a teoria pos-
critica que nos permitem deslocar para 0s novos conceitos com as seguintes
categorias de base -curricular: “Identidade, alteridade, diferenca, subjetividade,
significacdo e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade e multiculturalismo” (SILVA, 2011, p.17), deslocando o conceito
ideologia para o conceito de discurso, nos permitindo conceber uma nova

concepcao de curriculo.

Assim poderemos identificar nessas teorias sobre curriculo, tomando por
base suas principais categorias, a diferenca dos conceitos e 0 peso do contexto
histérico de cada uma, assim como a sua implicacdo na pratica pedagoégica. Por
conseguinte € a partir de cada uma dessas categorias citadas acima que podemos
distinguir a teoria de curriculo que queremos enfatizar na educacao superior, visto

que,

A perspectiva poés-moderna questiona tudo o que foi considerado
inquestionavel na modernidade: as grandes narrativas (que seriam
ideologicamente forjadas) e denuncia a falsa liberdade do sujeito
moderno: o sujeito na analise pds-moderna, ndo € inteiro, é
fragmentado, ndo pensa, € pensado, ndo € o centro da sociedade,
ele é produzido por ela. (VELANGA apud AMARAL e BRASILEIRO,
2008, p. 219).

Nesse sentido, corroboramos com a autora e defendemos que o curriculo
para a formacdo de professores deve sugerir um vinculo com a teoria pés-critica.
Fundamentamo-nos em (SILVA, 2011, p.149) quando afirma que:

As teorias poés-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam
aquilo que as teorias criticas nos ensinaram. As teorias pOs-criticas
continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreendido
sem uma andlise das relacdes de poder nas quais esta envolvido. As
teorias pos-criticas desconfiam de qualquer postulagdo que tenha
como pressuposto uma situacdo finalmente livre do poder.(SILVA,
2011, p. 149)

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



Tal pensamento nos faz considerar que o curriculo esta relacionado
efetivamente ao poder, ou seja, ao controle. Dessa forma é importante que o
académico construa o0s seus saberes sempre fazendo indagacbes sobre o0s
conteudos estudados e refletindo sobre a prOpria pratica, amparada nesses

contetdos. No plano dos saberes os sistematizamos como:

| - Os saberes das disciplinas que correspondem as diversas areas
do conhecimento e integram a formagéo inicial;

Il - Os saberes Curriculares que ser referem aos conteludos
programaticos e;

lll - Os saberes da experiéncia ou saberes da pratica, referem-se aos
saberes especificamente desenvolvidos no exercicio da docéncia e
na pratica profissional. (FRANCA apud AMARAL e BRASILEIRO
2008, p.13).

Mais que nunca a qualidade da formacdo de professores precisa ser
pensada com seriedade a fim de constatar se os saberes construidos durante sua
formacdo tém contribuido para acompanhar as mudancas que vem ocorrendo
historicamente, visto que “os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes dele” (TARDIF, 2012, p. 16).

Denuncia (BRASILEIRO et al, 2011) “No entanto, sabemos que o Curriculo,
tanto das escolas quanto dos cursos de formacdo docente, tem se caracterizado
pelo etnocentrismo e ndo pelo multiculturalismo. Ou seja, ndo tem acompanhado as
mudancas que a sociedade exige.” Fato que nos leva a refletir de que maneira os
saberes profissionais estdo sendo influenciados ou legitimados pelas teorias do

curriculo para a manutencao dessa realidade até os dias atuais.

Neste sentido, (TARDIF, 2012, p. 40), considera que:

“‘As Universidades e os formadores universitarios assumem as
tarefas de producdo e de legitimacdo dos saberes cientificos e
pedagdgicos [...]. A relacdo que os professores mantém com o0s
saberes é a de “transmissores”, de “portadores” ou de “objetos” de
saber, mas néao de produtores de um saber ou de saberes”

Essa condicdo parece ter causado um distanciamento entre os saberes
requeridos no seio da academia e sua aplicabilidade na praxis pedagogica.

Entretanto, parecem-nos ser a condicdo bésica para a criagdo de uma nova
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perspectivas de diadlogo entre os saberes e o curriculo seria no sentido de aprender

a valorizar a parceria entre universidade e os saberes experienciais.

Segundo (TARDIF, 2012, p. 55):

Este empreendimento, enquanto estratégia de profissionalizacao do
corpo docente, exige a instituicdo de uma verdadeira parceria entre
professores, corpos universitarios de formadores e responsaveis pelo
sistema educacional. Os saberes experienciais passardo a ser
reconhecidos a partir do momento em que os professores
manifestarem suas préprias ideias a respeito dos saberes
curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito de sua prépria
formacgdo profissional. Sera preciso um aoutro reforma do ensino
para finalmente vermos o0s responsaveis pelas faculdades de
educacdo e os formadores universitarios dirigirem-se a escola dos
professores de profissdo para aprenderem como ensinar e o que € o
ensino.

Tal como ja& haviamos enunciado a relacdo entre curriculo, saberes e
universidade no que diz respeito a formacédo de professores provém da integracéo

entre a Educacéo Superior e a Educacao Basica.

2. Contexto histdrico e aspectos legais na construcdo do curriculo e saberes

da Educacao Fisica.

O marco inicial dos cursos de formacdo de professores se deu por volta do
ano de 1939 e, somente em 1960 alcancou seu direcionamento, tomando caminhos
nas lutas politicas da sociedade brasileira em prol da valorizagdo profissional do
docente, lideradas principalmente pela Associacdo Nacional pela Formacgéao de
Profissionais de Educacdo — ANFOPE, (SOUZA NETO, 2004, p.123).

Assim, a formacdo de professores de Educacdo Fisica segundo (SOUZA
NETO, 2004) surgiu em 1939, juntamente com curriculos de formagéo oficial de
professores, sendo estes reestruturados, posteriormente em 1945, 1969, 1987 e
2004.

A visdo pedagobgica, naquele momento era formar o professor de Educagéo
Fisica escolar, o que so vai ser formalmente incluida a partir da resolucdo CFE n°.
09 de 1969, que implementou um novo curriculo para formacdo de professores
substituindo o curso de Didatica de 1939, por um conjunto de disciplinas
denominadas de matérias pedagdgicas, ofertando um curso com a duragdo de 03
(trés) anos para a graduagcao com uma carga horaria minima de 1800 horas-aula.
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Segundo (NUNES, 2008) a década de 70 foi marcada pelo binémio:
Educacao Fisica e desporto estudantil, que teve como reflexo preparar atletas nas
aulas de educacéo fisica escolar, tornando o treinamento esportivo como eixo de um
curriculo desejado pelo Estado na forma de politica publica, dando origem ao

formato que atualmente chamamos de Jogos Escolares da Juventude.

Na década de 80, iniciou-se uma discussdo sobre a atuacdo profissional de
Educacdo Fisica no Brasil, sugerindo modificagdes no curriculo do curso de
graduacdo, de acordo com perfil e atuacdo pré-estabelecidos. Neste periodo, em
decorréncia das discussdes académicas e profissionais supracitada acerca do
curriculo do curso de Educacéo Fisica, foi publicada a Resolu¢cdo CFE n° 03 de 1987
(BRASIL, 1987), indicando que o mesmo fosse flexivel, além de propor duas
formacdes distintas: o Bacharelado e a Licenciatura.

A formatacédo desta nova proposta nos anos 80 permitiu uma configuracao
geral do curso de Educacéo Fisica, tendo seus conteudos sistematizados por blocos
de conhecimento, que segundo (BETTI e BETTI, 1996, p. 10) deve ser
compreendido como: “Conhecimento do Ser Humano, Conhecimento da Sociedade,
Conhecimento Filoséfico e Conhecimento Técnico”, o que caracteriza a transi¢cao de
um modelo de formacéo tradicional-esportivo, focado na pratica esportiva, para um

modelo técnico-cientifico, baseado na fundamentacéo didatico-pedagdgica.

No final da década de 90, com a promulgacéo da nova LDB (Lei n°. 9.394/96)
no artigo 26, 8§ 3° “A educacéo fisica, integrada a proposta pedagoégica da escola, &
componente curricular obrigatorio da educacdo basica”, o que a toda evidéncia
merece destaque por ser uma area de atuacdo docente, ja regulamentada.

Ainda nessa década, em 1° de setembro de 1998, foi regulamentada a
profissdo de Educacdo Fisica através da Lei 9.696/98 que instituiu o sistema
CREF/CONFEF — Conselhos Regionais de Educacéo Fisica e Conselho Federal de
Educacao Fisica e, consequentemente definiu um novo rumo para area com relacéo
a atuacdo do profissional de Educacdo Fisica no Brasil, ou seja, houve a
necessidade de delimitar e caracterizar os mais diversos campos de intervengao
desse profissional (MARTINS et al, 2005, ano v, n. 15, p.22).

Neste sentido, (MARTINS et al 2008, p.22), enfatiza a importancia da
gualidade na formacao inicial do profissional de Educacéao Fisica, vejamos:



a preocupacdo com a formacdo académica dos profissionais de
Educacao Fisica é uma questdo de permanente do CONFEF, haja
vista que s6 se pode pensar em atuagdo profissional competente
estando a mesma vinculada a uma solida e qualificada formacéo
superior.

Esse momento historico para area de Educacédo Fisica, a partir do ano 2000
iniciou um novo processo de discussdo em relacdo ao curriculo, propondo uma
reorientacdo para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, com curso de licenciatura, de graduacdo plena. O Parecer CNE/CP
009/2001 (BRASIL, 2001) iniciou essa mudanca, colocando a “competéncia” como
orientacdo do curso de formacdo de professores. Nesta perspectiva, este Parecer
aponta um rol de competéncias a serem contempladas na formac&o inicial,

demonstrando uma nitida preocupacdo com a formacéao deste profissional.

No comeco deste século as Diretrizes Curriculares Nacionais normatizaram
os cursos de formacéo de professores da Educacédo Basica, bem como do graduado
de licenciatura em Educacéo Fisica, atribuindo-lhe uma nova configuragdo (BRASIL,
2002, 2004). Estas Diretrizes Curriculares tiveram como objetivo conquistar a
autonomia no campo do saber docente, no campo da formacao profissional “surge
desse redimensionamento uma nova categoria de estudo na sociologia das
profissdes, no campo do curriculo, na esfera das politicas publicas no que se refere
ao enfoque do profissionalismo”. (SOUZA NETO, 2004, p.125)

A Educacado Fisica incorpora estas novas medidas, por se tratar de um
componente curricular pertencente a Educacdo Basica, presente no Parecer
CNE/CES 58/2004 (BRASIL, 2004a) e na Resolucdo CNE/CES 07/2004 (BRASIL,
2004b). Observa-se que apos a resolucao supracitada a Educacéo Fisica como uma
area de conhecimento e de intervencdo académico-profissional passou de fato a
aderir como objeto de estudo o movimento humano nas dimensdes: cognitivas,

motoras, afetivo-social e cultural.

Essas legislacbes somam-se as Diretrizes de formacéo de professores para
balizar a preparacdo no que tange as suas habilidades e competéncias. Essas
competéncias na Resolucdo CNE/CP 1/2002 (BRASIL, 2002) s&o norteadas atraves

de avaliagbes como parte do processo de formacao, identificando lacunas e/ou
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alterando o percurso de formacao desses profissionais. Nesse sentido colacionamos
os artigos 3°, incisos | e Il, e 4°, incisos | e Il da CNE/CP 1/2002 como exemplos:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas
e modalidades da educacdo basica observara principios norteadores
desse preparo para o exercicio profissional especifico, que
considerem:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do
Curso;

Il - a coeréncia entre a formacéo oferecida e a préatica esperada
do futuro professor;

4° Na concepcéo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos
de formacao é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias necessérias a
atuacéo profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da
proposta pedagogica, em especial do curriculo e da avaliagao,
guanto da organizagdo institucional e da gestdo da escola de
formacgdo. (BRASIL, 2002) [grifos nosso0s].

Dessa forma, ficaram estabelecidas orientacdes para a formacgdo, as
competéncias, os conteudos e a avaliagdo para o referido curso. Quanto as
Diretrizes Curriculares Nacionais para graduacdo de licenciatura em Educacéo
Fisica, previstas na Resolucdo 07/2004 (BRASIL, 2004b), as instituicbes de
Educacdo Superior, propdem curriculos inspirados na autonomia institucional;
articulando ensino, pesquisa e extensdo; e conceba a graduacdo como formacao
inicial promovendo a formacao continuada; pautada na ética pessoal e profissional,
estimulando a acado critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento, assim
como empreenda a construcdo de gestdo coletiva do projeto politico pedagdgico,
desenvolva a abordagem interdisciplinar do conhecimento; reconhecendo a
indissociabilidade teoria-préatica; sugerindo um elo entre conhecimentos sélidos e
atualizados de formacdo ampliada com a especifica, desde uma perspectiva critica e
contextualizada da realidade local e global.

“Os processos de globalizacdo afetam a educacao porque incidem sobre os
sujeitos, os conteudos do curriculo e as formas de aprender” (SACRISTAN apud
MOREIRA e GARCIA, 2012, p. 71).

Na medida em que a globalizagdo influencia na forma de aprender, as
Diretrizes Curriculares Nacionais trouxeram como principal objetivo levar ao
académico de Educacao Fisica a aprender a aprender, que engloba aprender a ser,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a conhecer, propiciando a

formacao plena de profissionais com autonomia e discernimento para assegurar com
Eﬁﬁa‘?
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integralidade conhecimentos acerca dos aspectos politicos, econdmicos, sociais e
culturais, priorizando qualidade para humanizacdo do atendimento prestados aos

cidaddos em geral, as familias e a comunidade escolar.

Neste sentido, (BRASILEIRO, 2002, p. 3) aborda em sua tese de doutorado
gue os curriculos identificam a orientacdo cultural do sistema educacional de um

pais, levando em consideracao a diversidade e a globalizacao:

El curriculum escolar muestra la orientacion cultural del sistema
educativo del pais. En estos términos, es indispensable que toda la
reflexion sobre esta sociedad emergente contemple tanto la
diversidad como la globalidad existente en las practicas escolares,
reconociendo que ambas se constituyen simultanea vy
reciprocamente.

Assim ganha forca o papel do curriculo e de sua base tedrica e
epistemoldgica para as acdes de formacao do professor na construcado dos saberes,
sejam elas inicial ou continuada desde uma perspectiva de formagcao para toda a
vida.

Segundo (ZABALZA, 2004, p.37), “a formacdo de professores devem ser
norteada com responsabilidade, e respeito a cultura e realidade social para que nao
seja uma formacéo desprovida e desarticulada do real significado da formacao inicial
no interior da universidade”. E, quanto ao curriculo (SILVA, 2000, p. 13) afirma que
“é sempre resultado de uma selecédo: de um universo mais amplo de conhecimentos

e saberes e, seleciona-se aquela parte que vai constiutir, precisamente, o curriculo”.

Neste sentido, defendemos que, sendo a Educacao Fisica um componente
curricular da Educacédo Basica, a sua formacdo inicial deve propiciar ao futuro
profissional da area conhecimentos tedricos e praticos, bem como principios éticos e
morais, que atendam a demanda da sociedade atual, a luz da teoria do curriculo

pos- critico.
Consideracgdes Finais

Ao finalizarmos este trabalho foi possivel compreender o curriculo como
ferramenta de controle das acdes pedagogicas universitarias, impactando

diretamente na construcao dos saberes da formacéo inicial dos professores.
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Reconhecemos que historicamente as teorias de curriculos avancaram
para uma mudanca significativa, substituindo uma visdo etnocéntrica por uma Visao

multicultural.

Percebemos que o curriculo precisa ser repensado para superar esse
primeiro tipo de formagé&o, pois tende para um distanciamento entre os saberes

requeridos no seio da academia e sua aplicabilidade na praxis pedagdgica.

Ao analisarmos o contexto historico e legal pelo qual a Educacgéo Fisica se
desenhou como componente curricular obrigatério da Educagédo Basica € possivel
identificar que curriculo na formacdo desse profissional tém incorporado diversas
novas medidas atendendo a demanda do processo histérico pelo qual a educacéo
tem sido norteada até os dias atuais, se materializando em uma ferramenta de
controle politico, econémico e social marcada pela fragmentacdo da sociedade
moderna positivista impactando diretamente na relacdo da triade; universidade,

escola e saberes.

Contudo identificamos como condicdo béasica para criagdo de uma nova
perspectiva de didlogo entre os saberes e o curriculo na formacéo do professor de
Educacédo Fisica é a relacdo entre Universidade e saberes experienciais dos
professores de profissdo, na formulagdo de um curriculo multicultural se sobrepondo

ao curriculo outrora marcado pela esportivizacao.
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PALESTRA EDUCATIVA SOBRE ORIENTAQAO DE ANIMAIS PECONHENTOS
EM UMA ESCOLA NO MUNICIPIO DE PORTO VELHO-RO

1 Aline de Oliveira Conceicéo
1Raires Ferreira Rodrigues
2Renato Abreu Lima

RESUMO: Animais pegonhentos sdo 0s que apresentam veneno, que é inoculado atraves
de um aparato venenifero, que é conhecido como peconha. Todos os filos apresentam
espécies portadoras de toxinas, que podem ser utilizadas para a defesa ou para a
alimentacdo, na subjugacéo de suas presas. Uma andlise de dados do Ministério da Saude
revela que, nos Ultimos seis anos, o numero de acidentes com animais pegonhentos cresceu
32,7%, em todo o Brasil. O presente trabalho teve como objetivo aplicar palestras sobre
animais peconhentos em uma escola privada no municipio de Porto Velho-RO, a fim de
conscientizar e prevenir acidentes dessa natureza. A educagdo para prevencdo de
acidentes, condicionada com o cotidiano do ser humano, pode ser uma estratégia viavel na
promocao da sustentabilidade ambiental. As palestras de modo geral, agugou a curiosidade
dos alunos sobre o tema, auxiliando na compreensdo por parte dos estudantes sobre tais
animais.

Palavras-chave: Acidentes, pegonhentos, palestras.

Introducéao

No Brasil, a Educacdo Ambiental, presente nas Propostas Curriculares do
Ensino Fundamental, e nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC 1997), sugere
a discussdo de questbes éticas, ecologicas, politicas, econbmicas, sociais,
legislativas e culturais (Barreto 1999) de forma transversal e abrangente. A
educacdo ambiental implantada desde os ensino béasico refletira em cidadaos
conscientes e com pensamento sustentavel. O presente projeto atinge esse objetivo,

de educacgdo ambiental proposta pelos PCNs para o ensino médio.

A definicdo oficial de educacdo ambiental, do Ministério do Meio Ambiente:
‘Educacdo ambiental € um processo permanente, no qual os individuos e a

1 Académica do curso de Ciéncias Biologicas — Faculdade S&o Lucas (*E-mail:
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2Universidade Federal do Amazonas
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comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que o0s tornam aptos a agir

individual e coletivamente e resolver problemas ambientais presentes e futuros”.

A combinacdo de acbes educativas voltadas as atividades de prevencéo de
acidentes com animais peconhentos e potencializacdo da funcédo da educacéao para
as mudancas culturais e sociais, que se insere a Educagdo Ambiental em um

contexto para se obter uma melhor qualidade de vida.

A importancia de se trabalhar o tema acidentes com animais peconhentos nas
escolas é abordar a descriminacdo dos animais pegconhentos e venenosos, mostrar
a importancia deles para o meio ambiente e orientar os alunos em casos de
acidentes, principalmente devido a regido amazobnica ter uma rica biodiversidade
(SAYRE et al, 2008).

Os acidentes por animais peconhentos no pais continuam a constituir um
sério problema de saude publica, tanto pelo nUmero de casos registrados, em média
temos ao ano 20.000 casos de acidentes com serpentes, 5.000 com aranhas e
8.000 por escorpides, quanto pela gravidade apresentada, podendo conduzir a
morte ou a sequelas capazes de gerar incapacidade temporaria ou definitiva para o
trabalho e para as atividades habituais de lazer (BOCHNER, 2003)

Animais peconhentos sdo aqueles que possuem glandulas de veneno que se
comunicam com dentes ocos, ferrdes ou aguilhdes por onde o veneno passa e,
portanto, injetam o veneno ativamente (PARDAL et al., 2000). Entre os animais
peconhentos destacam-se: as serpentes Jararaca (Bothrops jararaca), Cruzeira
(Bothrops alternatus), Coral Verdadeira (Micrurus frontalis) e Cascavel (Crotalus
durissus), surucucu, surucutinga (Lachesis)); aranha armadeira (Phoneutria), Aranha
Marrom (Loxosceles), Aranha de Jardim (Lycosa) e Caranguejeira (Mygalomorphae);
escorpides: Preto (Bothriurus) e Amarelo (tityus); e algumas espécies de lagartas
como a Taturana (Lonomia,) e abelhas. Tais acidentes constituem um seério
problema de saude publica no Brasil, tanto pelo nimero de casos registrados,
guanto pela gravidade apresentada, podendo conduzir a morte ou a sequelas
capazes de gerar incapacidade temporaria ou definitiva para o trabalho e para as

atividades habituais de lazer (BOCHNER et al, 2002).
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Levantamento realizado pela Unidade Técnica de Vigilancia de Zoonoses do
Ministério da Saude indica que houve um crescimento de 157% no numero de
notificacbes, nos ultimos 10 anos. Apenas em 2011, ocorreram mais de 139 mil
acidentes, com 293 o6bitos. Especialistas distinguem inUmeras causas para esse
aumento, entre eles o desequilibrio ecolégico, as chuvas que desalojam os animais
entocados, e ainda coincide com o periodo reprodutivo de alguns desses animais
(ASCOM/MS, 2013).

O crescimento populacional desenfreado, ocupacédo de areas periféricas das
cidades e o acumulo de residuos sdo os principais fatores que levam aos acidentes,
pois alguns animais peconhentos como aranhas e serpentes, que se alimentam

respectivamente de baratas e roedores, presas que vivem em meio ao lixo.

E de fundamental importancia tais orientacdes quanto a esta problematica,
visto que ha uma exposicdo do publico em geral a ambientes amplamente povoados
por animais, incluindo espécies peconhentas. E notavel a falta de informacdo e
conhecimento sobre os animais em questdo. Fato esse, observado na instituicao
onde foi aplicado o projeto. Os alunos de forma geral ndo conheciam a problematica

gue é tipica da regido amazonica devido a enorme biodiversidade da fauna e flora.

O conceito de saude vai além da auséncia de doenca, as discussdes em
torno da questdo de como educar individuos e grupos para que estes atinjam um
nivel desejavel de saude tém gerado propostas de mudancas nas formas mais
tradicionais de se educar para a saude (SOUZA et al., 2005). Com isso, o presente
trabalho teve como objetivo aplicar palestras sobre animais peconhentos em uma
escola privada no municipio de Porto Velho-RO, afim de conscientizar e prevenir

acidentes dessa natureza.
Metodologia

A palestra foi realizada no Instituto Laura Vicufia no municipio de Porto Velho
Rond6nia em uma turma da 22 série do ensino meédio, com duracdo de 50 minutos.
O publico-alvo foram estudantes com idade de 14 a 16 anos. O objetivo do mesmo
era de orientar os alunos com exposi¢des de animais in vitro, banners ilustrando

imagens sobre os acidentes e formas de prevencéo, folders educativos e slides.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



236

Primeiramente, realizou-se um levantamento dos animais peconhentos mais
comuns da regido, em seguida tracaram-se as tematicas a serem abordadas:
acidente ofidico, araneidico, escorpibnico entre outros. Com objetivo de instruir os
discentes sobre os temas, foi exposto as seguintes informacdes: formas de
identificacdo das espécies, habitos e habitat dos animais, gravidade dos acidentes,
manifestac¢des clinicas locais dos mesmos e formas de tratamento, além de explicar
de forma enfética o que se deve e 0 que nao se deve fazer diante de uma situacao
critica. Como forma de enriquecer a atividade, solicitou-se o apoio do laboratoério de
zoologia da Faculdade S&o Lucas, que cedeu alguns animais in vitro para exposi¢ao

e para que os estudantes pudessem conhecer cada animal e suas particularidades.

Os animais utilizados in vitro foram serpentes dos géneros Bothrops
(jararaca), Micrurus (coral-verdadeira) e Lachesis (surucucu), aranhas do género
Loxosceles (aranha marrom), Latrodectus (vilva loira), Avicularia (caranguejeira),
Tityus (escorpido), Scolopendra (lacraia), Lonomia (taturana) e o género Apis
(abelhas) cedidos pelo laboratério de zoologia da Faculdade S&o Lucas. Estes
exemplares de animais pegonhentos foram expostos para os alunos visualiza-los,

conferir as estruturas morfolégicas e esclarecer diferencas entre as espécies.

Além dos animais in vitro, foram distribuidos durante as palestras folders de
acordo com a metodologia descrita por Barraviera (1999), que informaram o que
fazer e o que nado fazer em caso de acidente com serpente peconhenta e os banners

gue complementaram as informacdes dadas no slides conforme a figura 1.

ApOs a aplicacdo da palestra, os alunos puderam tirar possiveis duvidas
sobre o tema trabalhando a fim de repassarem as informacdes adquiridas em sala,
em uma feira de conhecimento realizado na prépria escola posteriormente a

aplicacdo da aula.
Resultados

De forma geral, a palestra despertou a consciéncia ecoldgica de cada aluno
como cidadao, desmentindo certos mitos e lendas a respeito dos animais, evitando
encontros desastrosos com 0s animais pecgonhentos e conheceram a maneira

correta de proceder no caso de um acidente (Figura 1).
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Devido ao alto indice de acidentes com animais peconhentos no pais
(ASCOM/MG, 2013), foi de extrema importancia a abordagem de como agir e evitar
acidentes com animais peconhentos. Em virtude dos fatos, observou-se a
necessidade de discutir sobre acidentes por estes animais com os alunos da escola,
uma vez que estes ndo conheciam com exatiddo sobre o tema e correm o risco de

serem vitimas desse tipo de acidente.

bY

Apesar do pouco conhecimento quanto a identificacdo do dos animais
peconhentos, acredita-se que os discentes aprenderam o minimo para diferenciar
animais peconhentos, venenosos e ndo venenosos. Conheceram através de fotos os
hé&bitos e habitats dos animais peconhentos mais comuns, para assim evitar
encontros desagradaveis e com possiveis acidentes. Ainda através das imagens
visualizaram a gravidade dos acidentes, isso causou espanto pela grande maioria
devido as imagens fortes, como necrose e amputacdo de membros de seres

humanos.

Observaram ainda o quadro clinico dos acidentes e a acdo das toxinas da
peconha em seu aspecto sisttmico no ser humano, a prevencdo dos acidentes,
primeiramente como evitar os acidentes ofidicos, araneidico, escorpibnico entre
outros. Em seguida, foi avaliado como ocorre realizacdo dos primeiros socorros, o

gue fazer e o que néo fazer nestas situacdes (Figura 2).

A aceitacdo da palestra foi bem satisfatoria, pois a maioria dos alunos
participaram, tirando duvidas e fazendo observacbes pertinentes. Através desse
didlogo foi possivel também compartilhar o que ndo deve ser feito em relacdo aos
acidentes, como: sugar o veneno inoculado com a boca, ingerir alcool e outras
substancias, fazer torniquetes, passar saliva ou até mesmo furar o local da picada. A
avaliacdo final foi positiva tanto por parte dos alunos, quanto por parte das

académicas (Figura 3).

Com a utilizacdo dos banners e folders as informacdes dadas na palestra
foram reforgcadas aos alunos, principalmente em casos de acidentes ofidicos que
lideram o ranking quantidade de casos, perdendo somente para escorpides
(BOCHNER, 2003). Nos banners foram mostrados imagens de acidentes botropico,
crotalico e elapidico, informacgdes sobre serpentes como nome cientifico e acdo da

peconha no ser humano e por fim, artrédpodes peconhentos.
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Os folders educativos informaram de modo ilustrativo o que fazer (ficar calmo,
lavar o local da picada, retirar anéis, pulseira, manter a pessoa hidratada, procurar o
médico) e o que nédo fazer (ndo chupar, ndo perfurar, ndo fazer torniquete, evitar

bebidas alcodlicas) em caso de acidente com serpente peconhenta. (BERNARDE,
2009)

Contudo, os alunos foram informados quanto aos acidentes com animais

peconhentos, diferenciando animais venenosos e peconhentos, aprenderam como

se prevenir e como agir em situacfes como esta, e multiplicando essas informacdes
na feira de ciéncias e no cotidiano.

Figura 1. Exposicdo dos banners Figura 2. Explanagéo do contetdo

Figura 3. Exposic&o dos animais in vitro
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Discussao

Mais do que apenas difusdo de conhecimento, a educagao ambiental busca a
reflexdo e a troca de saberes entre os individuos envolvidos, acerca da questao
ambiental, porém ndo somente dos aspectos fisicos, quimicos e biolégicos que a
envolve, mas também buscando relacionar com o0s aspectos sociais, politicos e
econbmicos, procurando, assim, promover um cidad&o critico e ativo, mobilizado, no
processo de mudanca e transformacgdo, na busca de um desenvolvimento e uma
sociedade mais sustentavel (CASTRO, 2005).

Sabe-se que no Brasil o indice de acidentes por animais peconhentos vem
aumentando (PORTAL DA SAUDE, 2013), devido a isso achou-se necessario
divulgar através de palestras, como prevenir e proceder em casos de acidentes com
animais peconhentos através da educacdo ambiental. A educacdo para prevencao
de acidentes, condicionada com o cotidiano do ser humano, pode ser uma estratégia
viavel na promocdo da sustentabilidade ambiental e melhor convivéncia entre
homens e animais (QUIRINO, 2009).

Ressalta-se a importancia deste trabalho para o conhecimento dos discentes
do ensino médio, assim como no ensino fundamental, onde o tema despertou a
curiosidade dos alunos (MOREIRA et al, 2012). A aula ilustrativa em data-show,
banners e animais in vitro foram fundamentais para estimular o interesse dos alunos
pela tematica (RICHTER, 2008).

Constatou-se que a falta de informacdo sobre alguns conceitos como a
classificacdo dos animais por serem peconhentas ou ndo acabou prevalecendo na
concepcao dos alunos (MOURA, 2010). Em virtude disso, o melhor método utilizado
para evitar acidentes com ofidios de acordo com estudos é o repasse de
informacdes como medidas de prevencdo atraves da distribuicdo de cartazes,
folders e palestras (BARRAVIERA, 1999).

Tais situacdes podem ser explicadas de acordo com Sandrin (2005) em que
livros de didaticos nem sempre explicam de forma correta a identificacdo de

serpentes  peconhentas, ndo  desmistificando um  conceito  errbneo.
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Conclusao

No Brasil, os acidentes por animais peconhentos constituem um problema de
saude desde os mais antigos tempos. Educar individuos e grupos para que estes
atinjam um nivel desejavel de saude tém gerado propostas de mudancas nas formas
mais tradicionais de se educar para a saude. As palestras de modo geral, agucou a
curiosidade dos alunos sobre o tema, auxiliando na compreensédo por parte dos
estudantes sobre tais animais, como diferenciar pegconhentos, venenosos e nao
venenosos, prevencdo, quadro clinico, habitat e importdncia ecolégica destes
animais. Essas informacdes sdo importantes, pois 0s animais peconhentos
despertam a curiosidades dos alunos (Figura 3), muitos deles coloridos e
chamativos, e na maioria das vezes agressivos, perigosos e com Varias lendas e
mitos os envolvendo. Tais acbes se fazem necessarias, levando-se em conta a
importancia que estes animais tém no ecossistema, sendo a educacdo ambiental a
chave para esse fim. A relevancia do trabalho para os alunos foi também a obtencao

de conhecimento para aplicacao na feira de conhecimento da escola.
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PERCURSOS DA CONSTITUICAO DA POLITICA EDUCACIONAL INCLUSIVA NO
CONTEXTO DA REESTRUTURACAO PRODUTIVA DO CAPITAL

1 Gedeli Ferrazzo
2 Antbnio Carlos Maciel

RESUMO: Este artigo discute os elementos presentes na constituicdo de uma politica
educacional direcionada a educacdo especial, evidenciando a discussdo sob a
implementac¢do do que tem sido denominado de Educacgao Inclusiva. Para tanto, o presente
artigo tem como objetivo apresentar elementos que contribuem para uma analise dos
reflexos do processo de reestruturacdo produtiva do capital e do predominio de politicas
neoliberais no ambito da educacéo especial. Para alcancarmos o objetivo acima elencado,
utilizamos como referencial teérico, as principais contribuicdes de Kuenzer (2001, 2006),
Bueno (2004), Kassar (2011) entre outros. Do ponto de vista metodologico, se constitui
como uma pesquisa analitica através das categorias marxistas. Concluimos, ressaltando
gue os desafios da préatica educacional e as questdes tedricas, que radicalizam o embate
em torno da educacgdo especial, apenas podem ser equacionados se compreendermos as
praticas sociais e educacionais, direcionadas a populacdo em geral, independente de
género, raca, ou deficiéncia.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Educagéo Especial. Educagéo Inclusiva.

PATHWAYS OF THE CONSTITUTION OF INCLUSIVE EDUCATION POLICY IN THE
CONTEXT OF PRODUCTIVE CAPITAL RESTRUCTURING

ABSTRACT:

This article discusses the elements in the constitution of a targeted education policy special
education, highlighting the discussion on the implementation of what has been called
Inclusive Education. To that end, this article aims to provide the elements that contribute to
an analysis of reflections from the restructuring of capital and the predominance of neoliberal
policies in the special education process. To achieve the objective part listed above, we use
as theoretical framework, the main contributions of Kuenzer ( 2001, 2006 ) , Bueno (2004 ) ,
Kassar (2011 ) among others . From the methodological point of view, is constituted as an
analytical research through Marxist categories. We conclude by noting that the challenges of
educational practice and theoretical issues, which radicalized the clash around special
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education, can only be addressed if we understand the social and educational practices
aimed at the general population, regardless of gender, race, or disability.

Keywords: Educational policies. Special Education. Inclusive Education.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a proposta de inclusdo educacional tem fomentado uma
fulgente ampliacdo das referéncias de registros legais e da politica educacional
brasileira, do mesmo modo se tem aprofundado o debate educacional a respeito da
perspectiva da proposta que se coloca a sociedade como estratégia de superacado
das concepcdes segregativas relativas as pessoas com deficiéncia, como tem sido
afirmado por Kassar (2011), Bueno (2004) Kuenzer (2001, 2006), entre outros. Para
tanto, este artigo tem como objetivo apresentar elementos que contribuem para uma
analise dos reflexos do processo da reestruturacdo produtiva do capital e do
predominio de politicas neoliberais no ambito da educacao especial.

Para cumprir tal desafio é pertinente considerarmos as novas demandas
impostas pela reestruturacdo produtiva do capital amparado na acumulacao flexivel,
na conservacdo da dependéncia estrutural neoimperialista, no alargamento do
processo de globalizacdo e na intensificagdo do Estado minimo, somado a isso
temos como resultado a elevacdo do nivel de aprofundamento das desigualdades
sociais. Partimos deste contexto para analisarmos as politicas educacionais no pais
e os contraditérios movimentos de inclusdo, sobre as proposi¢cdes que acondicionam

a concretizacdo da educacao especial.
Educacéao Especial no Brasil e a Inclusao Escolar

No Brasil a oferta educacional direcionada as pessoas com deficiéncias, se
estabeleceu separadamente da educacao oferecida a populacéo dita “normal”, o que
preconizou um atendimento paralelo ao ensino na rede regular. A ampliagdo mais
intensa da educacdo especial brasileira se estabeleceu nas décadas de 1930 e
1940, com o aumento da organizacdo de instituicdes especializadas para as

pessoas com deficiéncia, principalmente no campo assistencial e filantrépico.
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Tais organizacbes se constituiram como referencial para o atendimento
especializado aos deficientes no pais, tais entidades atrelaram um contingente
superior de pessoas atendidas, que o da rede publica que se restringia a poucos
atendimentos, basicamente a deficiéncia mental. De maneira que essas entidades
(privado-assistencial) refletiram de maneira decisiva, exercendo ampla influéncia nas
politicas educacionais para a educacao especial, e que possuem até hoje® . Essas
instituicbes acabaram tornando-se referencia principal na Educacdo Especial
brasileira, chegando a confundir-se com o préprio atendimento publico, aos olhos da
populacéo, pela gratuidade de alguns servicos. (KASSAR, 2011, p. 67).

Esta ampliacdo crescente das entidades filantrépico-assistenciais teve como
caracteristica marcante a distincdo entre a condi¢do social da populacdo atendida,
enquanto as entidades filantrépico-assistenciais se dirigiram a populagéo deficiente
oriunda dos extratos mais baixos da classe média e das classes baixas, 0s centros
de reabilitacdo e clinicas privadas®* , com alto nivel de sofisticacdo
técnica, dedicavam-se ao atendimento de criancas deficientes dos extratos
sociais superiores. (BUENO, 2004, p. 96).

Deste modo as caracteristicas da educacdo especial que se constituia no
pais, se estabeleceu em grande parte pela acdo de instituicbes privado-filantropica,
de cunho assistencial, como referencia no atendimento as pessoas com deficiéncia.
O que refletiu de maneira decisiva nas politicas educacionais da educacéo especial,
gue se configuravam. Como podemos observar na LDB n° 4.024 de 20 de dezembro
de 1961, no seu titulo X:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade. [...] Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacdo, e relativa a educagédo de
excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes. (LDB 4.024
de 1961).

3 Para Bueno (2004) essa privatizacdo da escola especial antecipou o0 movimento de privatizagcao
da escola regular, que ocorrera a partir da década de 60,tendo na educacédo especial um grande
aliado na sua defesa, sob a argumentacdo de que essa privatizacdo possui um alto significado na
gualificacdo do ensino brasileiro.

4 Por exemplo, em S&o Paulo, a Escola Mundo Infantil (1956) para criangas com problemas de
comportamento, o Centro Ocupacional Avanhandava (1968) e a Escola da Carminha (1973) para
deficientes mentais, a Escola Jaty (1969) para deficientes neuromotores graves e o Piratinis Instituto
Educacional (1971) para distlrbios neuropsicomotores pouco acentuados (BUENO, 2004, p.95).
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Podemos observar que se configurou na LDB n° 4.024 os interesses das
instituicbes privadas de atendimento as pessoas com deficiéncia, essa influéncia
decorreu da acdo dessas instituicbes quanto a quantidade de atendimentos
oferecidos que em contraposicdo ao ensino publico, da época, se processava em

ritmo muito mais lento. Para Bueno:

[...] na medida em que essas entidades se constituiam em
instituicbes especializadas e se estendendo as deficiéncias mental,
visual, auditiva e fisica, enquanto que o poder publico, salvo
rarissimas excecoes, se utilizava do sistema de classes especiais em
escolas regulares e se restringia a deficiéncia mental, o nimero de
atendimento dessa rede privado-assistencial passou a ser muito
superior que o da rede publica, assim como sua abrangéncia em
relag@o ao universo das deficiéncias. (2004, p. 90).

Com o Golpe de Estado de 1964 > a legislacdo sobre as diretrizes e bases da
educagao nacional foi revista, fomentando na LDB 5.692 de 11 de agosto de 1971,
gue definiu em seu Art. 9° a educacao especial, passando esta, a ser oferecida
também em escolas regulares, através das classes especiais. Neste contexto, a
educacdo especial a ser implantada no pais tinha como fundamentos a teoria do
Capital Humano e os principios de normalizacdo e integracdo, na qual os sujeitos
pertencentes a este segmento social deviam ser inseridos na logica produtiva do
capital, com o objetivo de eliminar os custos da manutencao das instituicdes.

No ambito da educacédo especial hd a necessidade de normalizar a pessoa
com deficiéncia, de forma que esta pudesse vir a se assemelhar, 0 mais possivel,
aos demais cidaddos, para entdo poder ser inserido, integrado, ao convivio em
sociedade.

Neste contexto, para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro a luz
das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional, metas
governamentais especificas para educacdo especial promoveram um processo

intenso de ampliacdo da educacdo especial publica com a criagcdo de classes e

s A conformacao do militarismo em diversos paises da América Latina se acentuou apos a Segunda
Guerra Mundial, contou com o0 incisivo apoio norte-americano, numa espécie de latino-
americanizacdo da Guerra Fria, sustentando as determinacdes do capitalismo em resposta as
reivindicacdes e lutas de movimentos sociais. Deste modo, o golpe de Estado de 1964 que configurou
a intervencao dos militares na politica brasileira, envolveu uma articulagdo entre o conjunto das
classes dominantes, ou seja, a burguesia industrial, o capital mercantil, latifundiarios e militares, bem
como uma camada (de carater civil) de intelectuais e tecnocratas (GERMANO, 1994, p. 17-19).
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escolas especiais, culminado com a implantacdo do Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) em 1973 °.

O otimismo gerado pela criacdo da CENESP, de uma ampliacdo efetiva na
politica educacional especifica a educacéo especial, se configurou pela ampliacéo
de classes especiais no setor publico, que até o final da década de 70, chegou a
atender 97,8% dos alunos em situacdo de “integracdo”. No entanto, esse
guantitativo representava em sua maioria, alunos com deficiéncias leves e muitos
repetentes, oriundos da ineficaz escola brasileira. Quanto aos alunos que
demandavam atendimento especializado, esses continuaram assumidos pelas
instituicbes especiais assistenciais e pelo setor privado. (KASSAR, 2011, p.44).

Logo, a politica educacional que se configurava, por bases da integracdo e
normalizacdo das pessoas com deficiéncia, evidenciava muito mais a preocupacgao
com a relacao custo-beneficio, das pessoas com deficiéncia, como a legitimacédo da

seletividade social.

[...] a educacéo especial que nasce sob a bandeira da ampliagcéo de
oportunidades educacionais aos que fogem da normalidade, na
medida em que ndo desvela os determinantes socio-econémico-
culturais que subjazem as dificuldades de integracdo do aluno
diferente, na escola e na sociedade, serve de instrumento para a
legitimacgao de sua segregacao (BUENO, 2004, p. 99).

Decorrente das transformacdes produtivas na década de 1970, com a crise
estrutural do modelo fordista, um novo ciclo de acumulacdo capitalista se instaura,
por meio da reestruturacdo produtiva e das reformas neoliberais. Neste contexto a
doutrina desenvolvimentista que marcou presenca no cenario econémico e social do
pais até final da década de 80, cede lugar a nova forma ideolégica e hierarquica de
dominacdo capitalista, a falaciosa globalizacdo. Logo, se implementa um novo
padréo de acumulagdo de capital, que se ampara na conservacdo da dependéncia
estrutural neoimperialista, de internacionalizagdo insito ao capital estrangeiro,
estabelecendo as regras do mercado como reguladoras de todo plano social.

A partir dos pressupostos “globalizantes” comega a se compor no cenario
nacional, a acdo dos organismos internacionais como o FMI e o Banco Mundial, na

gerencia e no controle das reformas politicas e sociais do pais. Nesse processo a

6 Criado pelo Decreto n° 72.425 de 13 de julho de 1973 do Presidente Emilio Garrastazu Médici,
em 3 de julho de 1973. (PIRES, 1974, p. 81).
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educacéo é referendada, na formulacdo das politicas do Banco Mundial destinadas
aos paises pobres, sendo a ela atribuindo o papel decisivo na solu¢cdo dos
problemas referentes ao crescimento econdmico, bem como para o aliviamento da
pobreza.

[...] a politica de ajustes estruturais do Banco Mundial passa a ter
mais eficiéncia sobre os paises latino-americanos, os quais deveriam
economizar o0 maximo possivel, como forma de honrar suas dividas e
assim preservar o seu crédito frente aos organismos internacionais.
Nesse sentido, a doutrina do desenvolvimento cede lugar a uma
espécie de subordinagdo na hierarquia global de riqueza. Com o
abandono das promessas de que todos os paises chegariam a um
alto consumo de massas, o discurso do fim da pobreza cede lugar ao
alivio da mesma. (ZANARDINI, 2008, p. 67).

Tais politicas despontaram no cenario brasileiro com a Constituicdo Federal
de 1988, onde a educacdo passa a ser apresentada como um direito social,
fomentando em uma politica educacional de carater universal. Assim na década de
1990 se observa a ampliacdo no quadro dos registros legais e dos principais
documentos internacionais na constituicdo da proposta de inclusdo social. Vale
atentar, que tal proposta se configurava pela légica da organizacdo do mercado
mundial globalizado e pelas reformas neoliberais

Neste contexto a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia foi
impulsionada por diversos documentos internacionais, ganhando forga com a
Declaracdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos 1990, abalizada pelo discurso do
capital humano, no qual a educacdo € conclamada como solucdo aos problemas
decorrentes da desigualdade estrutural, promovida pelo capital. A presente
declaracdo fomenta a ampliacdo da educacdo basica mediante ao consenso
ideologico neoliberal que ampara o aumento do poder da iniciativa privada,
descaracterizando o poder estatal junto a educacdo, como consenso de equiparacao

a inclusdo social.

[...] Para que as necessidades basicas de aprendizagem para todos
sejam satisfeitas mediante ac6es de alcance muito mais amplo, sera
essencial mobilizar atuais e novos recursos financeiros e humanos,
publicos, privados ou voluntarios. Todos os membros da sociedade

7 As reformas neoliberais, que se estabeleceram no pais, ao longo da década de 90, aprofundaram
a opcao pela modernizacao e dependéncia mediante um projeto ortodoxo de carater monetarista e
financista/rentista. Em nome do ajuste, privatizaram a nacéo, desapropriaram o0 seu patriménio,
desmontaram a face social do Estado e ampliaram a sua face que se constituia como garantia do
capital. (FRIGOTTO, 2011, p. 240).
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tém uma contribuicdo a dar, lembrando sempre que o tempo, a
energia e o0s recursos dirigidos a educagdo bésica constituem,
certamente, 0 investimento mais importante que se pode fazer no
povo e no futuro de um pais. (DECLARACAO MUNDIAL SOBRE
EDUCACAO PARA TODOS, 1990, p. 5)

Acompanhando a tendéncia de universalizacdo da educacdo basica como
politica estratégica de inclusdo social € formulada em 10 de junho de 1994 a
Declaracdo de Salamanca, acenando sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais, dentro do sistema regular de ensino. A
presente Declaracdo reafirma o compromisso para com a Educacao para Todos,
reconhecendo a necessidade e a urgéncia do providenciamento de educacdo para
as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino e re-endossando a Estrutura de Ag¢do em Educacao
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendacdes governo e
organizacfes sejam guiados. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1).

Os documentos acima mencionados compdem o rol das diretrizes difundidas
pelos organismos internacionais em paises emergentes, incorporando suas
proposicdes na elaboracdo das politicas educacionais desses paises, de modo que
na area da educacdo especial € substituida a bandeira da “integracdo” para o
novidadeiro discurso da “inclusdo”.

Dessa forma, é partindo de uma politica de plano global é que paises em
diferentes condi¢des educacionais e culturais séo sujeitados a aderirem uma mesma
premissa, ancorada no discurso de igualdade de oportunidades e da gestao
democratica, mas que na verdade refletem a decisbes centralizadas e administradas
por grupos hegemonicos, onde a desigualdade social se faz passar por igualdade.

No caso do Brasil ao assumir sua adesao as declaracbes que difundem a
Educacéo Inclusiva, consolida um compromisso internacional junto a Organizagéo
das Nacdes Unidas para Educagédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e ao Banco
Mundial (BM), nesse processo a nacdo passa a ter suas acodes reguladas pelas
agencias multilaterais, legitimando sua hierarquia na elaboracdo de politicas
publicas coerentes com suas proposi¢oes.

Dessa forma, € que as agencias multilaterais condicionaram suas proposicoes
na elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
Federal n® 9.394/ 96. De maneira a compor a aquarela do cenario neoliberal,
podemos aferir que a LDB 9.394/ 96 assumiu um carater “minimalista”, fazendo jus a
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I6gica neoliberal de flexibilizacdo e desregulamentacdo, ou seja, uma LDB
minimalista compativel com um Estado minimo. (SAVIANI, 2011, p. 227).

Neste contexto e acompanhando a tendéncia, de igualdade de acesso ao
ensino regular, na conjuncdo das reformas educacionais relacionadas a educacao
basica, foram publicadas as diretrizes para a educacdo especial (resolucéo
CNE/CEB N° 2/2001), que em seu art. 7° assinala que o atendimento aos alunos
com necessidades especiais “deve ser realizado em classes comuns do ensino
regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacédo Béasica” (BRASIL, 2001, p.
3).

Além dos documentos supracitados podemos destacar a prevaléncia de
programas e acoes desenvolvidos pelo MEC (Ministério da Educacao) direcionados
a educacdo especial, sendo consolidado como politica nacional de educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Perante um conjunto de politicas
educacionais, fortalecidas por documentos internacionais, o governo federal é
pressionado por oferecer atendimento aos alunos que possuem deficiéncias no
ensino regular, contemplado pelo atendimento educacional especializado. Para
sustentacdo dessa politica, o Decreto 6.571/08 dispde sobre o atendimento
educacional especializado, concedendo o carater de complementar ao atendimento

feito por escolas e classes especiais.

Art. 1°- A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo, matriculados na rede publica de ensino regular.

Tal politica ndo questiona a organizacéo escolar existente e seus limites, mas
propdem reparos por meio de medidas paliativas de servicos e atendimentos
especializados. Assim a politica educacional inclusiva vincula a ideia de apoios
educacionais, por meio de salas de recursos multifuncionais, como estrutura
pertinente para educacdo especial, sobrepondo a formacdo de professores
especializados para o atendimento educacional especializado como estratégia para
a incluséo.

Neste cenario, a formacéo docente, ndo se distancia das ac¢des neoliberais de

flexibilizacdo, ao analisarmos as politicas de formacdo de professores para
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educacédo inclusiva, destacamos a prevaléncia do programa Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade, que desde 2003, vem sendo implementado pelo Governo
Federal, visando construir sistemas de ensino inclusivos, pelo principio da garantia
do direito de acesso e permanéncia, com qualidade, dos alunos com deficiéncias, na
rede regular de ensino, tendo como foco a formacédo de professores das redes
municipais de ensino para a educacéao especial. (BRASIL, 2006).

O referido programa enfatiza a formacdo de professores pela logica de
multiplicadores, tendo como finalidade atingir o maior nimero de profissionais ao
menor custo. Fundamentada em uma politica neoliberal, tal formacdo se mostra
incapaz de apoiar processos satisfatorios de escolarizacdo, no que se refere a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados. Kuenzer caracteriza

tal formacéo como:

[...] conjunto das estratégias que apenas conferem “certificacéo
vazia”, e por isto mesmo, se constituem em modalidades aparentes
de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela incompeténcia, para a
exclusdo do mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de
existéncia. (2006, p. 880)

Contudo, a consideracdo de uma politica de “educacado inclusiva” como
politica de Estado nédo dispensou a contribuicdo do setor privado, que historicamente
determinou um segmento social e econOmico organizado das instituicoes
especializadas na educacéo das pessoas com deficiéncia, como podemos observar,
no Decreto n°® 7.611/11 que regulamenta a oferta da educacdo especial
preferencialmente na rede regular de ensino e também garante apoio técnico e
financeiro para as instituicdes de educacgao especial.

Todavia, mesmo incorporada de um novo discurso, a politica educacional
inclusiva tem como elemento chave a descentralizacdo dos gastos dos servicos
educacionais, onde as praticas educacionais inclusivas se amparam na manutencao
da prestacéo de servicos ou de atendimento especializado. Nao se questiona o atual
modelo educacional, incapaz de garantir um processo satisfatorio de escolarizacao,
propdem-se apenas reparos que né&o superam os limites da educacao escolar
existente.

O que na pratica corresponde na elevacdo dos aspectos quantitativos de
acesso escolar, na ampliagdo do numero de alunos matriculados, resultando na

inclusdo estatistica, em prol do melhoramento dos indicadores nacionais da
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educacédo, que contraditoriamente resulta no esvaziamento do processo educativo

por meio de uma “inclusdo marginal”.

Por forca de politicas publicas “professadas” na direcdo da
democratizagdo, aumenta a inclusdo em todos os pontos da cadeia,
mas precarizam-se 0S processos educativos, que resultam em mera
oportunidade de certificacdo, os quais ndo asseguram nem incluséo,
nem permanéncia (KUENZER, 2006, p. 880).

E preciso destacar que este acesso ndo se consolida como um processo bem
sucedido apenas com a chegada do aluno a sala de aula, mas sim de uma
escolarizacdo de carater “estatistico”, compensatdria. Neste sentido Patto (2008),
adverte que as politicas de inclusdo escolar se pautam em um processo de inclusédo
marginal, em préaticas pobres, insuficientes e indecentes de inclusdo, sendo uma
resposta das classes dominantes a nova desigualdade projetada pelo atual
desenvolvimento das relagcbes capitalista de producdo. Sendo a exclusdo um falso
problema, onde a dificuldade maior é a inclusdo marginal.

No contexto neoliberal, tais medidas s&o tomadas na busca de maior
eficiéncia na educacéo, na perspectiva do menor custo e maior acesso, onde a
garantia do acesso a todos se reduz apenas com a chegada do aluno a escola. Tal
proposta € composta por um conjunto de medidas equitativas que reforcam a
desigualdade substantiva por meio de acBes compensatérias, que visam a

universalizacdo da educacdo basica como consenso de equipara¢do a inclusédo

social.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da andlise da legislacdo e outros documentos legais, que pregam a
proposta de educacéao inclusiva no Brasil, observa-se que sua efetivagcado assentasse
no embate entre forcas sociais e econdémicas, resultado das forcas marcadas pela
contradicdo. Num panorama geral esta politica inclusiva é apresentada a sociedade
a certo nivel de comprometimento com as pessoas com deficiéncia, mas ao
aprofundar-se em sua materializacdo, justifica-se a uma politica de resultados
guantitativos, que tem por finalidade ampliar o nUmero de matriculados, articulando

aos fundamentos da teoria do Capital Humano, que através da qual ao se
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disponibilizar educacédo promove-se a equiparacdo de oportunidades, independente
das condicfes sociais.

Logo, a énfase das politicas inclusivas regulada como estratégia principal da
reducdo da pobreza, consequentemente como superacéo da desigualdade social, se
impbe perante a necessidade do capital em estabelecer falaciosamente um
consenso de igualdade. Percebe-se que o discurso hegeménico recai sobre a
manutencdo das desigualdades sociais, aferindo que a capacidade e garantia de
ascensdo depende exclusivamente do individuo, onde a desigualdade social é
escamoteada pelo discurso de igualdade de oportunidades, do respeito a
diversidade, da valorizacdo das diferencas, tendo como consequéncia o
esvaziamento do processo de ensino aprendizagem e o desmonte da luta de
classes.

Assim o0 discurso inclusivo naturaliza a desigualdade social como
consequéncia da capacidade do individuo de ascensdo social, o que nega o0s
elementos presentes na materialidade e na existéncia das classes sociais. Tal
discurso se fundamenta no ideal capitalista de reduzir a critica sobre ele, por meio
da falsa possibilidade de maior insercao/participacdo de diferentes grupos, que
falaciosamente gera a sensacdo de inclusdo social, mas que camufla e mantém a
desigualdade social.

Diante das consideracdes supracitadas, observa-se que os desafios da
pratica educacional e as questdes tedricas, que radicalizam o embate em torno da
educacdo especial, apenas podem ser equacionados se compreendermos as
praticas sociais e educacionais, direcionadas a populacdo em geral. Pois em uma
sociedade que nao proporciona condi¢des igualitarias, que lanca a educacdo ao um
conjunto de medidas equitativas, legitimando as novas relacbes econdémicas do
capital, é prudente questionar a complexidade da trama em que se inserem as

politicas inclusivas e a quem convém.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



253

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. (1988) Constituicdo Federal 1988. Brasilia: Senado, 1988.

. Declaracdo Mundial sobre Educacgédo para Todos : plano de acdo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. UNESCO, Jomtiem/Tailandia,
1990.

. Declaragédo de Salamanca e linha de agéo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Brasilia: Ministério da Educacdo e Cultura, 1996.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/Leis/L9394.htm>.

.(2001) Resolucdo Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacéo
Basica n° 2, de 11 de set. 2001.: institui diretrizes nacionais para a educacao especial
na educacéo basica. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 14 set.

. MEC/SEESP. Educacéo inclusiva: Direito a Diversidade: Documento
Orientador. SEESP: Brasilia, 2006.

BUENO, J. G. S. Educacdao especial brasileira: integracdo/segregacéao do aluno
diferente. S&o Paulo: EDUC, 2004.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Os circuitos da histéria e o balanco da educacao no Brasil
na primeira década do século XXI. Revista Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro:
Anped. v. 16, n° 46, 201.

GERMANO, J. W. Estado Militar e Educacao no Brasil (1964-1985). 2° Ed. S&o
Paulo: Cortez, 1994.

KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes. Educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educ. rev.,
Curitiba, n. 41, set. 2011 : Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602011000300005&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 10 janeiro 2012.

KUENZER, Acécia Zeneida. Exclusédo includente e inclusdo excludente: a nova
forma de dualidade estrutural que objetiva as novas relacdes entre educacéao e
trabalho. In: LOMBARDI, José Claudinei. SAVIANI, Dermeval. SANFELICE, José
Luis. Capitalismo, trabalho e educagéo. SP: Autores Associados, 2001.

Kuenzer, Z. A. A educagao profissional nos anos 2000: a dimensao subordinada das
politicas de inclusdo. Educacédo e Sociedade. Campinas, vol. 27, n. 96 — Especial,
p. 877-910, out. 2006.

PATTO, M. H. S. Politicas atuais de inclusao escolar: reflexdo a partir de um recorte
conceitual. In: BUENO, J. G. S.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A. Deficiéncia e
escolarizacdo: novas perspectivas de analise. Araraquara, SP: Junqueira&Marin,
Brasilia, DF: CAPES, 2008. p. 25-42.

BN

2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602011000300005&lng=pt&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602011000300005&lng=pt&nrm=iso

254

PIRES, N. Educagéo especial em foco. Rio de Janeiro: Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, 1974.

SAVIANI, D. A nova lei da educacdo: trajetérias, limites e perspectivas.
Campinas: Autores Associados, 12° edigéo, 2011.

ZANARDINI, J. B. A ideologia do desenvolvimento e da globalizacdo e as
proposi¢cdes curriculares elaboradas (1961 — 2002). In: FIGUEIREDO, I. M. Z;
ZANARDINI, I. M. S.; DEITOS, R. A. Educacéo, politicas sociais e Estado no
Brasil. Cascavel: EDUNIOESTE; Curitiba: Fundacdo Araucaria, 2008.

BN

2013
A Educagido no Embate Mode

rno X Pés-Moderno



BRIEA” PPOg =
2013
A Educacao no Embate Moderno X Pés-Moderno ISSN: 2179-8389

POLITICAS DE AVALIACAO, FORMACAO DE PROFESSORES E AVALIACAO
DE SISTEMAS: O IMPACTO DO IDEB NOS PROCESSOS DE APRENDER DAS
ESCOLAS DE LINHA

1 Rosangela Aparecida Hilario
2 Nidia Nacib Pontuschka

RESUMO: As avaliacfes institucionais reorganizaram o padrdo de avaliacdo dos processos
pedagogicos no Brasil. O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica/IDEB, por
exemplo, é o indicador de qualidade desenvolvido para avaliar a educagdo oferecida em
cada unidade da federag&do, municipio e escola publica de educagéo basica. As Secretarias
de Educacdo dos Estados e Municipios tém utilizado os resultados obtidos pelas
comunidades escolares também para organizar o financiamento da educacdo com
premiagdes as escolas que obtém os melhores resultados e punigfes para as comunidades
cujos resultados ficam abaixo do esperado, em grande medida nas comunidades mais
pobres nas periferias das cidades. Nestes espacgos estdo localizadas as escolas com
estrutura fragilizada, poucos livros e minimos recursos para estimulo a leitura de mundo
oportunizada a partir do entendimento da palavra na escola. Nesta perspectiva, a avaliacao
institucional das atividades pedagdgicas propostas as crian¢as das classes populares, tendo
como referéncia uma matriz avaliativa que considera os habitos e a linguagem utilizada
pelas criancas das classes favorecidas em suas praticas sociais, tem funcionado como
mecanismo de interpretaces distorcidas sobre a aprendizagem. A reflexdo neste artigo
analisa os resultados de um estudo realizado em uma Escola de Linha da cidade de Guajara
Mirim, sobre o impacto dos resultados do IDEB na aprendizagem das criangas em situagéo
de vulnerabilidade social e apartadas do conhecimento sobre a cultura escolar. Partimos do
pressuposto que o IDEB analisa os resultados finais sem considerar 0os contextos que 0s
produzem, a cultura e os regionalismos. O estudo comprovou que o formato da prova, a
linguagem utilizada e até mesmo a formulagdo das questdes tendem a desfavorecer os
saberes, as referéncias e os resultados obtidos pelas criancas das classes populares.

Palavras — Chave: Diversidade — Aprendizagem- Ensino — Avaliag&o Institucional

Introducéo

Neste artigo, analisamos a relacdo existente entre 0s espagos escolares—
apresentados por meio dos alunos, as representacdes sobre a fungdo da escola em
suas vidas, as caracteristicas da escola — e os resultados que tencionam aferir
resultados e mensurar qualidade de ensino por meio do indice de Desenvolvimento
da Educacéo Bésica (IDEB).

! Professora do Departamento de Educacgéo de Porto Velho da Universidade Federal de Rond6nia
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O IDEB é um indicador trazido para a politica educacional pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacédo (BRASIL, 2007). Calculado de dois em
dois anos pelo Instituto de Estudos e Pesquisa Educacional Anisio Teixeira (INEP),
orgao vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), tem como finalidade basica
mapear o alcance das politicas que tencionam melhorar a qualidade da educacéo
combinando dados do rendimento escolar (por meio do Censo Escolar) com dados
de desempenho obtido pelos alunos. Em um mundo ideal, por meio do IDEB o poder
publico tracaria um esboco das qualidades necessarias a um sistema de ensino para
garantir a todos os alunos uma trajetoria escolar sem tropecos e reprovacgoes,
apoiados em uma politica educacional eficaz e que acolhesse todas as crian¢as da

mesma maneira na escola publica.

A hipétese que norteou tal assertiva baseou-se na percepcdo de que, 0S
gestores dos sistemas, professores e diretores de escola seriam sensiveis as
cobrancas efetivadas pela sociedade na publicidade dos dados, afinando uma
pratica que redundasse em melhoria dos processos internos e, por conseguinte,
ampliasse qualidade na educacdo. Mas, tal hipétese desconsidera o fato de que
fatores externos a escola impactam os resultados obtidos pelos alunos nas

avaliacdes institucionais, sua cultura e regionalidade.

O Estado de Ronddnia, representante da diversidade em todas as formas e
representacdes, sem identidade cultural consolidada, tem como maior marca de sua
constituicdo a mesticagem materializada por meio de varias geracdes de migrantes
de vérias partes do Brasil e mesmo de outros paises. Neste processo de
povoamento duas condi¢cdes foram se impondo na sua fixacdo aos espacos de
trabalho por meio da pressdo dos movimentos sociais: a organizagcdo de uma igreja
e a fundacdo de uma escola para os filhos dos trabalhadores, e mesmo, por vezes,
para os proprios trabalhadores que precisavam “aprimorar a leitura” para obter

melhores resultados na exploracéo dos recursos naturais presentes na floresta.

As Escolas da Floresta na Amazonia Brasileira adquirem os contornos, a
historicidade e o perfil de acordo com o0 contexto em que estdo instaladas. Neste
artigo apresentaremos uma breve reflexdo sobre o processo de formacdo e
organizacdo das Escolas de Linha de Rondbnia, bem como, o impacto do IDEB na

organizacdo do curriculo e dos conteudos a serem desenvolvidos para as criangas
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moradoras destas localidades; espaco de pessoas pobres expulsas de seus
espacos por conta da forca do capital que impde o determinismo econdmico em
detrimento de pessoas.

As Escolas de Linha cumpriram e cumprem papel fundamental para
implantacdo da escola como espaco de préticas sistematizadas para aprender e vir
a ser no mundo, entre os migrantes que se fixaram no Estado, desde os tempos de
Territério Federal do Guaporé no inicio do século passado até os dias atuais. O
processo de povoamento e desenvolvimento do Estado desde os primérdios esta
diretamente relacionado a maneira como a exploracdo dos recursos naturais
direcionou as pessoas para incursdes cada vez mais para o interior da Floresta e ao
conceito de desenvolvimento e progresso que foi utilizado em cada um dos

momentos econdmicos que deixaram para tras as comunidades das Linhas.

O contexto escolar nas quais as comunidades constituem suas
representacdes sobre a escola esta diretamente articulado a sua cultura, sua leitura
sobre 0 mundo e suas motivacbes para aprender a ler e sobre a funcdo da
instituicdo em suas vidas: aprender a escrever historias de avds e avos analfabetos,
ter respeitada sua cultura mestica nas festas e eventos da comunidade, ter voz e
vez em um processo de escolarizacdo que facultou os espacos, mas ndo ao
conhecimento na escola. A intencdo era a ampliagdo de oportunidades de
escolarizacdo da populacdo social e economicamente vulneravel no Estado,
conferindo prioridade aos cinco primeiros anos com um curriculo mais flexivel que
busca priorizar e adequar a linguagem e o0s ritos escolares a composicao
diversificada do alunado, e falha no momento do atendimento as regras e propostas
contidas na politica educacional vigente que favorece a unidade escolar cujos alunos
sdo representantes das classes favorecidas, os quais habituados as regras, aos
comportamentos e ao estimulo das familias e dos pares obtém melhores resultados
nas avaliagdes do indice do Desenvolvimento da Educac&o/IDEB. Por outro lado, o
IDEB determina processos de formacdo continuada de professores, readequacao

dos curriculos e financiamento da educacéao.

A presente proposta esta estruturada em trés partes: inicialmente
retomaremos 0s objetivos do IDEB propugnados na carta de intencdes declaradas

pelo INEP em sua apresentacdo, na sequéncia apresentaremos 0s resultados
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obtidos pelas criancas das Linhas em seus processos de aprender e por fim,
cotejaremos o0s resultados de suas rotinas escolares com a proposta avaliativa do

IDEB, os quais serdo sintetizados e discutidos na ultima parte do texto.

Politicas de Avaliacdo nas Linhas: a interpretagdo do Iindice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica/IDEB

Organizada em torno de relagdes socioculturais desiguais, a escola tem
produzido a exclusdo em seus espagos de todo aquele que nao se insere em um
‘padrao” imposto a partir das representacbes existenciais e sociais das classes
dominantes. Nesta perspectiva, a avaliacao institucional das atividades pedagdgicas
propostas as criancas das classes populares, tendo como referéncia uma matriz
avaliativa que considera os héabitos e a linguagem utilizada pelas criancas das
classes favorecidas em suas praticas sociais tem funcionado como mecanismo de
interpretacdes equivocadas sobre a aprendizagem das criancas pobres e, mesmo de

exclusdo dos processos de aprender.

O IDEB foi apresentado pelo governo federal como um indicador de qualidade
elaborado para avaliar e acompanhar sistematicamente a educacdo ofertada em
cada um das unidades da federacdo, dos municipios e escola publica. Todos os
sistemas de ensino publico devem submeter-se com a finalidade de aferir a
gualidade da educacéo, apresentar as melhorias efetivadas e a evolucao das metas
propostas em cada comunidade escolar. Ocorre que estas metas nao se
desenvolvem do mesmo jeito, a0 mesmo tempo e com as mesmas propostas como
em uma linha de montagem. Sao oriundas de processos e projetos que considerem
nao so as propostas pedagdgicas, mas também, o entorno, a formacédo do professor,

as representacoes sobre a funcdo da escola na comunidade escolar.

Por meio do MEC, o Governo Federal lancou a proposta e nédo ofereceu
nenhuma contrapartida para a escola na perspectiva de as metas serem
acompanhadas e a interpretacdo dos dados articuladas aos contextos nos quais
foram produzidos, conferindo legitimidade e estimulando por meio das politicas
publicas que as criancas das classes populares tivessem chances reais de sucesso
em sua incursdo pela escola. A prética resultou em mais uma maneira de exclusao

das criancas pobres do espaco das escolas: antes se evadiam por ndo aprender e
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serem retidas nas séries. Atualmente se evadem por ndo aprenderem, serem

promovidas e depois expostas em sua fragilidade nas avaliacdes do sistema.

Como politica de avaliagdo dos sistemas, o IDEB trouxe para dentro da
escola a cultura da avaliacdo a partir de metas preestabelecidas, mas acrescentou
também um adendo pelos gestores dos varios sistemas engendrando um desvio de
finalidade ao classificar escolas de comunidades diferentes e diversas por uma
mesma régua padronizada, suscitando uma comparacdo equivocada e
desnecesséaria entre escolas, sistemas e mesmo municipios. Partindo do
pressuposto de uma escola s6 poder ser comparada a ela mesma, as diversas listas
classificatérias com vistas a premiacdo das escolas com melhores resultados e
penalizacdo de todas aquelas com resultados frageis acaba determinando que os
desiguais sejam tratados com igualdade apenas no compartilhar de
responsabilidades sobre resultados vulneraveis obtidos.

O indice é calculado a cada dois anos pelo Instituto de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educacdo (MEC), articula
dados do rendimento escolar (obtidos pelo Censo Escolar) com dados de
desempenho dos alunos nas avaliacbes externas nacionais. A intencdo declarada,
em principio, seria a prestacdo de contas a sociedade brasileira dos esfor¢cos para
insercdo de todos os alunos em ambientes de aprendizagem de fato, com

regularidade na frequéncia.

A hipétese corrente para o desenvolvimento da proposta era o fato de a
comunidade escolar pretensamente se unir em torno da melhoria de seus
indicadores a partir do comparativo, tutela e cobranca de pais, 0 que contribuiria
para melhoria dos processos de organizacdo das rotinas escolares redundando em
melhoria e ampliacdo da qualidade da educacao, desconsiderando o fato de n&o ser
a instituicdo escolar entidade abstrata que se movimenta somente a partir dos
guereres da legislacdo. Os resultados obtidos por uma comunidade escolar
(sobretudo em comunidades de filhos e filhas de trabalhadores que obtiveram o
direito de estar na escola ha menos de trinta anos) estdo diretamente relacionados

as condigbes socioecondmicas dos sujeitos matriculados na instituicao.

Compartilharemos neste item os resultados preliminares desenvolvido em
uma Escola de Linha da cidade de Guajara Mirim, na fronteira do Brasil com a
BN
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Bolivia ao leste do Estado de Rondbnia, sobre o impacto interpretativo dos
resultados do indice de Desenvolvimento de Educacio/IDEB em processos de
aprender das criancas em situacéo de vulnerabilidade social por conta das incursées
do capital sobre os recursos naturais. Este avanco explorador redundou em
esgotamento dos meios de producédo, deixando a margem um numero expressivo de
pessoas, sem garantia de ter assegurado os direitos basicos e em condigcbes
minimas de sobrevivéncia e seus filhos e filhas apartadas do conhecimento sobre a

cultura escolar.

As Escolas de Linha s&o estigmatizadas e penalizadas com a desconfianca
das comunidades nas quais estdo inseridas, e em funcdo do sistema de lotacao
docente nas escolas de Rondénia que dependem dos humores e praticas, por vezes
clientelistas, dos gestores do sistema sdo as que tém mais dificuldades para fixar
professores: os professores de Ronddnia séo funcionarios dos sistemas de ensino e
nao de uma escola dentro do sistema. Os professores trabalhadores das Linhas sao
penalizados por terem a formacdo mais precarizada em funcdo das distancias,
trabalharem em espacos nos quais o poder publico ndo se faz representar para
cumprimento de suas funcdes basicas e pela falta de estrutura basica das escolas.
As escolas sédo penalizadas por ndo receberem estrutura que lhes possibilite
oferecer atividades que realmente insiram de fato e direito todos os alunos. Ou seja:

desvio de finalidade da avaliacao institucional.

Ao longo da pesquisa de campo foi possivel analisar o descolamento
existente entre a interpretacdo dos dados empreendidos pelos alunos e os contextos
nos quais se realizam o0s processos educativos: ndo sdo consideradas na afericdo
de resultados as condicbes estruturais das escolas, a falta de livros, a falta de
equipamentos para acompanhamento e recuperacdo de aprendizagem, a falta de
biblioteca e de condi¢cdes de infraestrutura nas Linhas que oportunizem as criangas

desenvolvimento e ter desafiadas suas potencialidades e habilidades.

Ndo se pode obter melhoria da qualidade a custa do aumento da
desigualdade e evasao alimentada por falta de aprendizagem entre os alunos ja
discriminados em funcdo de sua condicdo social, cor da pele, género e, em

Rondoénia, até mesmo em fung¢ao de sua religido.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



261

Nesta analise utilizamos o relatorio empreendido pela Organizacdo Nao
Governamental “Todos pela Educacgédo”, a partir dos dados disponibilizados pelo
Portal do INEP. Lembramos que a ONG sO faz a andlise e emite o relatério
descolando-se dos contextos e dos sujeitos que deram origem aos dados
estatisticos, e posteriormente, emite o relatério que sinaliza para o fato de que
mesmos 0S municipios que atingem numeros muito acima das médias propostas,
estdo deixando para trds sem aprender, um numero consideravel de criancgas,
havendo disparidades entre os melhores resultados e os que estdo muito abaixo da

média.

Nesta perspectiva, preliminarmente exposta, o fator de exclusdo e de
discriminacdo da leitura e interpretacdo dos resultados do IDEB no ambiente das

Escolas objeto deste estudo se da em dois movimentos:

1- O nivel socioeconémico da comunidade escolar, suas referéncias, 0s
espacos nos quais estdo localizadas e o histérico do povoamento das Linhas séo
desconsiderados. Assim, uma questdo sobre moradia adequada ao ser humano
gue apresenta como resposta certa um espaco Vverticalizado, previamente
desconsidera o espaco habitacional existente na floresta, nas Linhas. Adequado
nao é ser vertical ou horizontal: adequado é ter saneamento basico, luz e agua. A
renda, a escolaridade dos pais, os habitos de lazer da familia e sua entrada nas
Linhas podem suscitar resultados diferenciados no mesmo lugar, na mesma

instituicao.

2- Uma escola para efetivar a inclusédo das criancas das Linhas precisa ser bem
estruturada e possuir um numero menor de alunos. As criancas das Linhas néo
tém grandes referéncias sobre a cultura escolar. Suas motivacfes para aprender
a ler e escrever sdo em grande medida afetivas e os textos que apresentam em
sua lingua ndo padrdo sdo sempre carregados de sentido e de significados.
Portanto, um texto que s6 pode ser compreendido a luz da cultura escolar carece
de sentido para este grupo especifico: para aprendizagem dos novos conceitos é

preciso criar referéncias a partir dos que ja estéo incutidas.

Ressalte-se ser importante retomar a intengcéo primeira destas avaliagdes, em
tese, a organizacdo de um banco de dados sobre o rendimento de todas as escolas
e as necessidades para superacéo das dificuldades, bem como a insercéo de todas
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as criancas em ambientes de aprender. Como avaliar conhecimentos uteis?
Habilidades de raciocinio? Aptiddo? Valores? A avaliacdo ndo deve ter uma variacado
de acordo com 0s contextos nos quais estes conceitos transitam? Conhecimento util
no meio da floresta € saber o horario em que o mosquito da malaria costuma picar
suas vitima, que ao caminhar em meio ao mato fechado deve-se fazer barulho para
espantar possiveis animais peconhentos, que peixe de rio ndo tem gosto de terra e
guais sdo as ervas utilizadas para temperar comida e as utilizadas para cura da dor

de cabeca, para ajudar no nascimento dos bebés em banhos de assento.

Mas, isto ndo significa ndo ser necessério as criangas saber da eficiéncia do
soro antiofidico, da importancia da culinaria local no estabelecimento de sua
identidade regional, de ter acesso a remédios e as implica¢cdes de toma-los ou néo.
Mesmo saber da existéncia de espacos verticalizados em espacos precarizados é
importante para debater a pertinéncia de derrubar arvores centendarias para erguer
conjuntos habitacionais para pessoas pobres como um depdsito e sem acesso aos
equipamentos minimos, como estd sendo planejado para o interior da Floresta. O
capital impOe sua forca sobre a tradicdo de moradia das pessoas das Linhas e de
acordo com sua conveniéncia, promove mudancas profundas aos moradores. O
conhecimento oportuniza escolhas: do que se vai comer, de como se vai comer, do
gue se quer comer, de onde se vai ou ndo morar, do que é ou ndo € prioridade e em

gue tempos. Portanto, ndo pode ser minimizado.

Os contextos sociais e culturais dos moradores das Linhas: voz e vez a
diversidade

Neste espaco de contradicdes e intencdes, a investigacdo se propds a
analisar como a Escola de Linha pode se organizar para incluir os seus sujeitos
alunos oriundos das classes populares em processos de aprender tendo como
referéncia o conceito de cultura e a partir do lugar de onde esta comunidade
especifica constroi suas referéncias sobre a cultura letrada: sua gastronomia, suas

histérias, suas fabulas, seus mitos e seu conhecimento.

A escola € multisseriada constituida de 32 criancas de ambos 0s sexos que
tém entre 06 e 15 anos, filhos de pequenos agricultores, indigenas da etnia Gaviao
sem escola na aldeia (na busca de aprender portugués), filhos de garimpeiros sem

garimpo, bolivianos que atravessam a fronteira todos os dias para estudar no lado

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



263

brasileiro em funcdo de considerar as escolas brasileiras “melhores”, enfim, criancas
em busca de uma identidade e reconhecimento social, com percepcédo de que a
escola possa Ihes oportunizar outras condi¢gdes de vida.

Os objetivos que orientaram a producdo deste conhecimento estédo
diretamente relacionados a sistematica da reflexdo sobre as préaticas pedagogicas
na abordagem da tematica da diversidade em todas as suas manifestacdes na

escola de educacéao basica..

Sendo abrangente, nos oferecia um leque de possibilidades no que tange a
sua concretude por meio do estudo de como se manifestam nos textos prescritivos
das politicas publicas, de suas interpretacdes e questionamentos, nos relatorios
produzidos pela academia e no que tange aos recursos para o financiamento das
acOes pedagogicas para materialidade das intencdes. Ocorre que os discriminados
de todas as horas em funcdo de suas opcdes, de seus quereres, de sua etnia,
religiosidade e condi¢édo social necessitam de assuncéo plena a cidadania que se da
também (ou principalmente) se apropriando dos conhecimentos, dos saberes e da
aprendizagem da palavra na instituicdo escolar para interpretar e se afirmar nos

contextos.

O compartilhar de dados efetivados agora sinalizam para o fato de que a
organizacdo da Escola de Linha objeto desta investigacdo é o aluno real, com a
funcé@o da escola a de lhe oportunizar voz e vez para inseri-lo em toda a amplitude

de sua condicdo humana, de sua cidadania.

Tendo tracado o perfil dos alunos, debrucamo-nos sobre um quantitativo de
18 meninas e meninos com muitas dificuldades nos processos e métodos propostos
pela instituicdo para alfabetizacdo em lingua materna, leitura e escrita. Deste grupo
formado por 10 meninos e 08 meninas fazia parte um garoto indigena cuja familia
mora nas Linhas por ter sido expulsa da aldeia, trés criancas haitianas (duas
meninas e um menino), quatro criangas da mesma familia que estdo em tratamento
para hanseniase, seis bolivianos que atravessam todos os dias o Rio Mamoré e
quatro criancas cujas familias sobrevivem dos beneficios da assisténcia social.
Importante ressaltar que todas as criangcas sé@o oriundas de familias em situacéo de

vulnerabilidade social, 12 nucleos familiares em 18 estudados a maior parte da
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renda familiar € constituida pelo trabalho feminino ( 05 emprego domeéstico, 02

vendedoras, 04 faxineiras e 01 funcionaria publica)

Foram desenvolvidas entrevistas com o0s professores e um questionario
socioeconOmico com as criancas para levantamento de dados como detalhamento
do espaco residencial, quantidade de livros na casa, presenca de agua tratada e
saneamento basico. Foram observadas as rotinas pedagogicas e as propostas para
fortalecimento das aprendizagens no entorno e encontros com estas criancas que
desejavam melhorar ou aprender a leitura na escola. O trabalho foi desenvolvido
junto a um grupo de estudos que busca coletar e analisar dados sobre as Escolas de
Linha e sua funcdo junto ao desenvolvimento da educacdo sistematizada em
Ronddnia. Houve reunides para desenvolvimento do Projeto organizadas na prépria
Escola com a presenca dos alunos, da pesquisadora coordenadora do trabalho e da
professora da turma. Durante as reunides de sensibilizacdo fomos apresentados as

criancas e foi explicado qual era nosso objetivo para estar naquele espaco.
Entre ideias, possibilidades e a acéo

Nesta perspectiva de uma proposicdo proativa que nos permita o
enfrentamento do desafio sem perder a esperanca de melhoria nas conjunturas,
surgiu o projeto “Conto de Fadas para Criancas do Século XXI”, que vem ao
encontro desta intencionalidade de provocar o gosto pela leitura resgatando histérias
e contos da familia, mitos regionais das criancas ribeirinhas, receitas de avés que
apresentam um pouco da riqueza e encantamento da mesticagem que constitui o
Brasil. A ousadia e simplicidade da proposta consiste em ampliar mecanismos de
aprendizagem e de estimulo como estratégias para o desenvolvimento humano e

educacional de criangas entre seis e onze anos, em situacao de pobreza extrema.

Na sequéncia foram analisados os dados coletados no processo de traduzir a
Escola de Linha e as expectativas dos sujeitos presentes em seus espacos sobre as
funcdes da leitura e escrita em suas vidas. Constatamos que todos os alunos tinham
uma motivacao afetiva para aprendizagem da leitura: escrever as histérias contadas
por avés analfabetas sobre origens e mistérios familiares, escrever em portugués os
contos e mitos indigenas de varias etnias que se encontram apenas na tradicdo oral

e se perderdao com a morte dos mais velhos, ler a biblia para pais e avos, ler revistas

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



265

de adolescentes, cartinhas e ter pagina numa rede social de relacionamento,

entender e decifrar manuais de orientacdo sobre plantacdes e colheitas.

Constatada a motivagdo, debrugcamo-nos sobre o tracado de uma proposta
gue desenvolvesse e fortalecesse entre aquele grupo de alunos os saberes
necessarios para que cada um utilizasse a leitura da escola para os objetivos a que
se propuseram. No processo de elaboracdo da proposta, necessario se fez
fortalecer as referéncias tedricas dos pesquisadores com as concepcdes de Paulo
Freire, Magda Soares e Délia Lerner entre outros, ficando bastante explicitado que
os alunos tém conhecimento de que ler e escrever constitui demonstracdes de
poder. O processo se desencadeia a partir da arte de Ler, Escrever, Produzir e Criar,
sendo a ideia central a pratica de Rodas de Leitura, O Contar Histérias e
Recuperacdo de Memoria das historias da comunidade, reconstrugdo de historias e
producédo e sistematizacéo de historias produzidas no coletivo.

No primeiro més do trabalho as alunas coletaram dados sobre as dificuldades
e motivacdes do alunado em relacdo aos processos de aprender a ler a palavra na
escola para interpretar o mundo, orientadas por roteiros elaborados previamente no
coletivo. Na sequéncia foram analisados os dados coletados no processo de traduzir
a Escola de Linha e as expectativas dos sujeitos presentes em seus espacos sobre
as funcdes da leitura e escrita em suas vidas. Constatada a motivacédo, debrucamo-
nos sobre o tracado de uma proposta que desenvolvesse e fortalecesse entre
aquele grupo de alunos os saberes necessarios para que cada um utilizasse a

leitura da escola para os objetivos a que se propuseram.

Tendo clareza deste detalhamento, a proposta metodolégica se desenvolveu
da seguinte forma: 01-Contar Histérias e Recuperacdo de Memoria das histérias da
comunidade, reconstrucdo de historias e producdo e sistematizacdo de historias
produzidas no coletivo. Os sujeitos de nossos estudos sé&o nascidos e adentrados na
sociedade em um tempo onde tudo parece estar por se adaptar aos contextos e as
novas relacdes necessarias para conviver com respeito em meio as diferencas que
constituem a riqueza e as contradicdes de viver e conviver com o pluralismo cultural

gue orienta as relacdes efetivadas por meio de nossa cidadania mestica.

Os alunos que puderam vivenciar este primeiro movimento da pesquisa séo
criangas faladoras que estéo felizes por poderem falar de suas histérias, de suas
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expectativas sobre o aprender a escrever e ler. Transforma-las em protagonistas de
sua aprendizagem a partir de sua cultura fez com que se tornassem mais seguras,
mais falantes, ampliando seu vocabulario. Os resultados nas aprendizagens das

criancas se fizeram sentir em suas rotinas e nas praticas sociais.

Entretanto, ao serem avaliadas em 2011 as criangas n&o repetiram na
Provinha Brasil o bom resultado obtido no desenvolvimento dos encontros para
desenvolvimento e fortalecimento da leitura: a formulacdo das questdes sinalizando
para uma linguagem comum nos espacgos urbanos, as inferéncias relativas a
cultura dos espacos externos a floresta, 0 encadeamento das questbes e até mesmo
os graficos e fotografia desconsideravam os saberes presentes nas escolas da
floresta. As questbes ndo permitiam o desenvolvimento de sinapses para
reorganizacdo dos saberes desenvolvidos a luz das intencdes declaradas na
avaliacao institucional: mensurar entendimentos e fragilidades para reorganizacao
do curriculo e fortalecimento da escola e da comunidade escolar.  Questbes
formuladas que utilizavam palavras estrangeiras como “hall’ ou que
desconsideravam a cultura ribeirinha da hospitalidade que se traduz em comida,
café e contos desenrolados na cozinha né&o foram compreendidas pelos alunos e
impactaram o resultado final da Escola. Na classificacdo geral do Estado e
cruzamento de dados traduzidos em uma média da escola de 4,6, acima de algumas
escolas tradicionais do municipio e mesmo do Estado, mas abaixo da proposicdo do
MEC para aquele momento da escola no IDEB (lembrando que o IDEB se organiza
em torno de metas de meédio e longo prazo).

ConsideragOes para iniciar o debate

O grande desafio da escola publica esta na sua obrigacdo de conciliar
gualidade de ensino com a quantidade de alunos que ela deve atender.
Responsavel em ultima instancia pelo direito de todos a Educacéo, a Escola Publica
nao deveria utilizar dados de uma avaliagdo institucional do porte do IDEB em

desfavor das criangas pobres.

Para escapar das armadilhas perversas ocasionadas pela interpretacéo de
dados obtidos pelos alunos no IDEB, as instituicbes tém se valido de estratégias
para burlar ao exame: dispensa dos alunos com dificuldades de aprendizagem no
dia da avaliagédo, treinamento dos alunos que dominam 0s conceitos béasicos das
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operacbes fundamentais para potencializar resultados e triagem dos alunos no

momento da matricula.

O uso publico e desmedido do IDEB como fator de qualidade e desempenho
sem considerar os fatores externos a escola na analise dos dados, descolando os
resultados do sucesso ou ndo das politicas de acolhimento social parece ser
aumentar o fosso existente entre os alunos com condicbes socioecondémicas

desfavoraveis e os privilegiados socialmente.

Os alunos mais pobres precisam ter escolas que os acolham de maneira
integral: sobre os aspectos da infraestrutura da escola, da oferta de no minimo duas
refeicdes no caso das escolas das Linhas e atividades que se comprometam com 0
desenvolver de atividades como principio educativo: organizar uma horta, fazer uma
salada, escrever uma receita de peixe com temperos locais e professores
comprometidos com sua educacdo. Nao nos parece haver possibilidade de insercéao
no conhecimento sem acolhimento, sem o entendimento do trabalho como principio

educativo.

Os resultados deste conhecimento em processo parecem indicar que 0s
saberes trazidos pelas criancas a partir do estar sendo no mundo favorecem o
entendimento e aprendizagem do saber desejado pela escola. Referenciar a
aprendizagem na escola tendo por base o conhecimento que as criancas trazem dos
espacos onde estdo se constituindo cidadas parece ter sido uma estratégia

acertada.

Por meio desta investigacéo foi possivel corroborar a hipétese de que fatores
culturais podem influencia as avaliacBes institucionais e a aprendizagem das
criangas de fato. Nesse resultado, o uso da média da Prova Brasil e dos resultados
do Censo para calcular o IDEB faz com que desaparecam os indicadores dos
contextos de onde se originam os alunos. Os dados precisam ser analisados de
maneira ampla e abrangente e fatores de impacto como a cultura local, os contextos
e 0s codigos proprios das comunidades sdo um diferencial importante relacionado
ao desempenho das criangcas. Nenhuma criancga sinalizou com o desejo de aprender
a ler apenas para fazer uma boa Prova Brasil, melhorar os indicativos da escola na

avaliacdo institucional ou melhorar salério dos professores com bénus. A motivagao
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era inserir-se no mundo como cidadaos, pessoas preenchidas de direitos e deveres,

em busca da felicidade.

Por outro lado, se a retomada do desenvolvimento passa pela elevacdo do
padrao de qualidade da educacgédo das massas tratando-se, portanto, de promover o
alargamento para o desenvolvimento de um projeto educacional no qual a avaliagao
seja orientadora de reorganizacdo de processos em funcdo de todos os sujeitos da

escola. Sobretudo a publica.
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Resumo: Neste artigo apresentamos o desenvolvimento de um projeto de pesquisa que
teve como objetivo analisar as politicas de formacdo para os professores da Educacgéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Humaitd-Amazonas. A
metodologia da pesquisa fundamentou-se em Minayo (2000), utilizamos a pesquisa
bibliografica e de campo (LAKATOS, 2001). Nos resultados podemos apontar que: foi
possivel identificar no quadro geral do magistério que os professores em sua maioria
possuem formacao em nivel superior, nos cursos de Pedagogia e Normal Superior e ha
poucos docentes com a formacdo minima, ou seja, habilitacdo no magistério das séries
iniciais; As politicas de formagdo do municipio de Humaitd-Amazonas orientam-se pelas
politicas nacionais (MEC), implantando cursos de formacdo continuada (Prolentramento,
CECEMCA, GESTA II, PROINTAFIL, GEEMPA) e cursos de formagdo inicial, sendo:
primeira licenciatura, segunda licenciatura e cursos de especializagéo.

Palavras-chaves: Formacgédo de Professores; Politicas de Formacgdo; Secretaria Municipal
de Educacéo.

Introducéao

A tematica formacdo de professores vem se constituindo um importante
objeto de estudos, principalmente a partir década de 1980. O interesse por esta area
de pesquisa envolve estudiosos como Novoa (1992), Imbernén (2009a; 2009b)
Cunha (2006), Pimenta (2007) Freitas (2007), Oliveira (2011), dentre outros, que se
dedicam aos estudos da formacédo e profissdo docente em varios aspectos: a
carreira, as politicas, a vida dos professores e os saberes docentes, 0s quais se
configuram como reflexdes necessarias para compreender o processo formativo e o

desenvolvimento profissional.

' Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Amazonas, Instituto de Educacéo,
Agricultura e Ambiente de Humait&/AM. E-mail: gabi.brasileirol5@hotmail.com

2 Professora do Instituto de Educacdo, Agricultura e Ambiente de Humaitd/AM, Universidade
Federal do Amazonas. E-mail: anne_tista@hotmail.com.
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Desse modo, a formacdo de professores também se configura um tema
relevante nesta pesquisa3, na qual se delimitou- se ao estudo das politicas de
formacdo de professores que exercem a docéncia na Educacdo Infantii e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. As politicas de formacdo assumem destaque neste
projeto, na medida em que se verifica que a legislacdo assegurou o direito a
formacdo em nivel superior a todos os professores conforme o disposto no Art. 62
ao determinar que: “A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como formag¢do minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”.

ApdOs muitas discussdes a legislacdo reconheceu que os professores que
atuam na educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental tem direito a
formacdo em nivel superior. Além de garantirem o direito a formacdo em nivel
superior especifica, determinaram, inclusive, um periodo de dez anos para que essa

exigéncia fosse cumprida pelos Estados e Municipios.

Nesse sentido, Barreto (2011) afirma que em 1996, seguindo a tendéncia
internacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional estabelece que
todos os docentes sejam formados em nivel superior e fixa o prazo de dez anos para

gue essa determinacéo seja cumprida no pais.

A formacdo docente deve, prioritariamente, articular a teoria com a pratica,
sendo realizada através da capacitacdo em servico aos professores efetivos, este
dispositivo garante aos professores a formagao que deve ser organizada para que
possam trabalhar e cursar a graduacdo em nivel de licenciatura garantindo-se a
formacao profissional. Garcia (1992) defende que o objetivo de qualquer programa

de formacgdo de professores tem de ser ensinar a competéncia de classe ou o

3 Este projeto corresponde a uma dimensdo pesquisada no Projeto Multidisciplinar de Pesquisa
intitulado: Mapeamento do contexto s6cio-educativo e avaliacdo do bem-estar subjetivo, resiliéncia,
otimismo e esperanca de povos e ‘comunidades’ tradicionais do Sul do Amazonas analisando seus
efeitos sobre o exercicio da cidadania o qual foi submetido ao Conselho Nacional Cientifico e
Tecnolégico — CNPq (edital universal 14/2011) pelo Laboratério de Avaliacdo Psicopedagégica,
Educacional e Social da Amaz6nia — LAPESAM, que é coordenado pela Prof.2 Dr2 Suely Aparecida
do Nascimento Mascarenhas e pesquisadores colaboradores, dentre 0s quais a professora
orientadora deste projeto.
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conhecimento do oficio de que forma os sujeitos se tornem peritos na tarefa de

ensinar.

Neste sentido, podemos considerar que a formacéo de professores é um dos
elementos necessarios, que corroboram para a construgcdo de uma educacgao
comprometida com a formacéo integral dos alunos e que precisa se assumida pelas
redes de ensino, municipal e estadual. Mas, quando os sistemas de ensino nao
priorizam a formacédo de seus professores, descomprometem-se com a educacao
escolar dos alunos, tendo em vista que, ndo conseguirdao garantir a aprendizagem,
pois os docentes que nao possuem uma formacdo fundamentada e especifica
(graduacéo), certamente nao conseguirdo exercer a profissdo com seguranca e

autonomia.

Por isso, defende-se a prioridade de programas de formagdo que possam
atender as necessidades dos professores, pois quando o0s professores possuem
uma formacéao precaria, em nivel médio, ndo ha como realizar adequadamente o seu
trabalho, haja vista que ndo possuem o0s conhecimentos (do conteudo,
psicopedagdgico, didatico do conteddo, do contexto) para exercer sua profissao
(GARCIA, 2005). Esta reflexdo em relagcdo a formacdo de professores em nivel
superior evidencia o seguinte problema: o municipio de Humaita ofereceu a todos

os professores em servico a formacao em nivel de graduacao?

Na tentativa de esclarecer o problema suscitado a pesquisa foi direcionada
pelos seguintes questionamentos: Quais as politicas de formacdo que o municipio
de Humaitd-Amazonas formulou e/ou adotou para formar em nivel superior os
professores que fazem parte do seu quadro, e atuam prioritariamente na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Qual a formacdo dos professores
gue atuam na educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Ha
programas implantados para a formacdo destes professores (em

servigo/continuada)?

Apesar de a LDB garantir esta formacédo em nivel superior muitos municipios
no Brasil ainda ndo conseguiram proporcionar esta formacdo a todos os seus
professores. Diante disso, emergiu a necessidade de Analisar as politicas de
formacéo para os professores da Educacgéo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental mapeando a formacdo de docentes no municipio de Humaita-
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Amazonas. A pesquisa foi realizada na Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED
em que realizamos o levantamento dos programas e do contexto da formacéo de

professores.
Metodologia

A Metodologia, segundo Minayo (2000) € o caminho do pensamento e a
préatica exercida na abordagem da realidade, ndo € uma tarefa facil e requer muito
cuidado por parte do pesquisador, e de definicdo concisa do método e das técnicas

facilitara este processo.

Desse modo, na metodologia definimos a abordagem e instrumentos que nos
auxiliaram na coleta de dados, em especifico, para conhecermos as politicas de
formacdo elaboradas e adotadas pelo municipio de Humaitd e 0 mapeamento da

formacéo dos professores.

No primeiro momento fizemos a pesquisa bibliografica, a qual possibilitou o
didlogo com os tedricos que ja discutem esta tematica, fazendo uma analise mais
aprofundada das politicas de formacéo. Neste sentido, Lakatos (2001) afirma que a
pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito acerca do

assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem.

Apés procedemos ao processo de levantamento de dados no site da
Prefeitura e da Secretaria Municipal de Educacao, entretanto verificamos que o0s
sites ndo estavam em funcionamento (foram desativados devido a auséncia de
profissional habilitado) o que impossibilitou a coleta de dados sobre as politicas de

formacéo.

Este fato levou-nos a redirecionar para a pesquisa de campo, havendo a
necessidade de deslocamento até a Secretaria Municipal de Educacdo-SEMED

para realizarmos este processo.

De acordo com Lakatos (IDEM) as idas do pesquisador ao campo, contribuem
para o desenvolvimento da pesquisa, foi neste momento que tivemos 0 acesso as
informacdes dos programas e convénios destinados aos professores do municipio

de Humaitd. Também, fizemos a busca nos sites do Instituto Brasileiro de Geografia
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e Estatistica - IBGE e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira-Inep para verificarmos alguns dados do municipio de Humaita.

Para entrada no campo foi enviado um oficio solicitando acesso aos dados a
Secretaria de Municipal de Educacdo-SEMED, ou seja, aos de planos ou programas
de formacéo, bem como, a participacdo da Secretaria de Educacéo para responder

0 questiondrio de pesquisa, que possui dois eixos.

Os dados foram analisados a partir da andlise tematica, constituindo-se um
processo de construcdo e reconstrucdo, que permitiu olhar com mais clareza o que
estava emergindo nos dados. Esta opcao de anélise fundamentou-se no trabalho de
analise proposto por Minayo (2000), que indica como uma das possibilidades a
analise tematica, pois a nocdo de tema esta ligada a uma afirmacédo a respeito de
um determinado assunto. Ela comporta um feixe de relagcbes e pode ser
graficamente apresentado através de uma palavra, de uma frase, de um resumo, 0s
guais surgiram das nossas preocupac¢des manifestadas no projeto de pesquisa, no

levantamento do quadro tedrico e na analise dos dados.
Resultados: mapeando as politicas de formacao

A pesquisa foi realizada em Humaitd, municipio do Amazonas, o qual
pertence a mesorregidao do Sul Amazonense e microrregido do Madeira, a populacéo
é de 45. 954 habitantes e sua area é de 33071.667 Km?, de acordo com estimativas
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2012. O municipio de
Humaita limita-se com 0s municipios de Manicoré ao norte, leste e oeste; Porto

Velho, capital de Rondbnia ao sul; Tapaua e Canutama ao oeste.

Com relacdo a educagdo o municipio conta com 09 escolas municipais na
zona urbana e 11 escolas estaduais, 02 universidades publicas: a Universidade do
Estado do Amazonas - UEA - e a Universidade Federal do Amazonas — UFAM; 01
instituicdo privada que oferece o Ensino Fundamental e outra instituicdo privada que
oferece a Educacédo Infantil. A pesquisa limitou-se na Secretaria Municipal de
Educacdo-SEMED que atualmente é responsavel pela rede municipal de ensino.

A rede municipal de ensino atende a 883 (oitocentos e oitenta e trés) criangas
na Educacdo Infantil, que ingressam na escola com a idade de 4 a 5 anos, as
escolas tem o funcionamento matutino e vespertino. Nas seéries iniciais do ensino
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fundamental a rede municipal de ensino conta com 2.455 (dois mil quatrocentos e
cinquenta e cinco) alunos matriculados, sendo esses distribuidos no turno vespertino

e matutino.

Gréfico 1: Numero de Alunos da Rede Municipal de Humaitd da Educacao Infantil e do 1° ao
5° Ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

M Educagdo Infantil W 12 30 52 Ano das Séries Inicial

Fonte: SEMED/2013

Também verificamos estes dados no site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica-IBGE/2012, neste foi possivel fazer o levantamento do total de 10.558
alunos matriculados no em 2012 no Ensino Fundamental. Verificou-se que deste
total hA em escolas privadas 141 alunos matriculados, 3.880 na rede estadual e
6.537 na rede municipal, ndo havendo separagdo dos Anos Iniciais e/ou finais do
Ensino Fundamental. Na Educacédo Infantil, denominada de pré-escolar havia 71
alunos em escolar particulares, nenhuma matricula na rede estadual e 1.207 alunos
na rede municipal de ensino, totalizando 1. 278 alunos matriculados. E importante
destacar que os dados da secretaria municipal de educacao infantil identificaram 883
criancas e no IGBE 1.207, havendo uma diferenca de 327 criancas que
possivelmente foram promovidas para o Ensino Fundamental.

A rede municipal de ensino conta com 30 (trinta) professores, distribuida em 5
(cinco) escolas nos turnos matutino e vespertino na Educacao Infantil. Do 1° ao 5°

ano a rede municipal conta com 99 (noventa e nove) professores sendo esses
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distribuidos em 9 (nove) escolas, que tem os seus funcionamentos no turno

vespertino e matutino.

Gréfico 2: Numero de Professores da Rede Municipal de Humait4d da Educacéo
Infantil e Séries Iniciais.

M Educagdo Infantil M 12 30 52 Ano das Séries Inciais

Fonte: SEMED/2013

Em confronto com os dados do IBGE verificamos que 04 professores sao de
escolas privadas e que atuam na educacéo infantil, enquanto na rede municipal ha
55 docentes, totalizando 59. Percebemos um decréscimo no nimero de professores
informados pela SEMED de 54 para 30, talvez isto se justifique porque os dados
correspondem somente a zona urbana. Com relacdo a ensino fundamental foi
repassado os dados do numero de docentes que atuam somente nos Anos Iniciais
apontando o total de 99. O IBGE identificou 314 professores atuando neste nivel de
ensino, destes 17 pertencem as escolas privadas, 137 na rede estadual e 297 na

rede municipal.

A SEMED possui alunos distribuidos na area urbana, em escolas municipais
gue atendem salas de Educacao Infantil, a saber: Escola Municipal Edmee Brasil,
Escola Municipal S&o Francisco, Escola Municipal Lindalva Guerra, Escola Municipal
Aurea Cacdo e Escola Municipal Selma Miranda e tendo um total de 30 (trinta)
turmas.
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Gréfico 3: Distribuicdo de Alunos da Educacéo Infantil no Municipio de Humaita

M Edmee Brasil ™ S3o Francisco Lidalva Guerra

W Aurea Cagdo10 m Selma Miranda

Fonte: SEMED/2013

Ha no municipio somente uma escola, para atender a Educacdo Infantil a
Escola Municipal Aurea Cacéo, nas demais ha poucas salas destinadas as criancas
desta etapa nivel de ensino. E importante destacar que a rede municipal de ensino
esta construindo trés creches para atender a demanda existente, situadas em

diferentes Bairros: Nova Esperancga, Divino Pranto e S&o Cristévao.

O atendimento dos alunos que ingressam do 1° ao 5° Ensino Fundamental é
realizado em 9 (nove) escolas municipais que sao: Escola Municipal Irma Carmem,
Escola Municipal Edmee Brasil, Escola Municipal Dom Bosco, Escola Municipal
Nossa Senhora do Carmo, Escola Municipal Rosa de Sarom, Escola Municipal S&o
Francisco, Escola Municipal Lindalva Guerra, Escola Municipal Agricola, Escola
Municipal Selma Miranda e tendo um total de 99 (noventa e nove) turmas.
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Gréfico 4: Distribuicdo de Alunos do 1° ao 5° Ano das Séries Iniciais do Municipio de

Humaita
B [rma Carmem B Edmee Brasil = Dom Bosco
W Nossa Senhora Do Carmo M S3o Francisco W Lindalva Guerra
Selma Miranda Rosa de Saron Agricola

Fonte: SEMED/2013

Também buscamos os dados do IBGE para verificamos o numero de escolas
da rede municipal de ensino foi identificado o total de 105, destas uma escola é
privada, 10 pertencem a rede estadual e 94 pertencem a rede municipal. Podemos
perceber que ha na zona urbana nove escolas e as demais, estdo localizadas na

zona rural.

Diante disso ainda ha necessidade do municipio ampliar o acesso e
permanéncia seja na Educacdo Infantil, quanto no Ensino Fundamental, para que
estes pequenos cidadaos possam ter direito a uma educacdo com qualidade e
comprometida com sua formacéo. E isto s6 serd possivel através de politicas de
formacao, da formacgédo continuada, de melhoria das instituicbes educativas, da
valorizacdo profissional e salarial. E, também, na valorizacdo dos demais
funcionarios que atuam na educacao, promovendo cursos, encontros, respeitando-

se e valorizando estes profissionais em todos 0s  aspectos.
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Além do acesso aos dados, fizemos algumas perguntas as Coordenadoras
4 sy .. . ~
SEMED?3 , sobre as politicas municipais adotadas para a formacéo de professores
do municipio de Humaita? Elas nos responderam que:

Atualmente o municipio estabelece parcerias por meio de adeséo as
propostas de formacédo seja inicial ou continuada sugerida pelo MEC.
Desde o ano 2008 iniciou no municipio através do governo Federal o
incentivo principalmente a formacao continuada em servico.

Outra parceria estabelecida pelo municipio ocorre com o IEAA/UFAM
de Humaita. Onde os professores da rede municipal de ensino tém
participado frequentemente de cursos de formacdo continuada
promovido pelo IEAA/UFAM, principalmente do colegiado de
Pedagogia.

Podemos citar ainda a formacgdo inicial e continuada oferecida
através da Plataforma Freire, que também ocorre em parceria com o
MEC.

Aprofundamos a questdo, pois, €& importante verificar como foram
desenvolvidas as politicas de formacao inicial/servico adotado pelo municipio? Que
instituicbes ofereceram os cursos?

Geralmente ocorre selecido de docentes da rede municipal de ensino
com perfil de formador para receber a formacédo de orientadores das
IES credenciadas por determinados cursos. Em seguida, esses
professores formadores multiplicam a formacéo recebida, na maioria
das vezes na capital, aos demais professores da rede dependendo
da proposta do curso.

Com relacdo a parceria entre o IEAA/UFAM, ocorre por meio das
atividades de extensdo desenvolvidas pela universidade, com intuito
de contribuir com a melhoria da educacgdo basica do municipio de
Humaita-AM.

Com relacdo a formacgdo continuada, perguntamos se 0 municipio de Humaita
oferecia a formacdo continuada aos seus professores. As Coordenadoras
responderam que “sim” identificaram os cursos ofertados, os periodos/ano.

1. Curso Pro-letramento: Programa de formacdo continuada de
professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental na area
da matematica e alfabetizacdo e linguagem. Onde ocorria um
encontro por més, com a carga horaria de 240 horas. Sendo 120h
em 2008 e mais 120 h em 2009.

4 As coordenadoras sdo responsaveis diferentes areas, niveis e etapas de ensino. Para nao
identifica-las as denominamos de coordenadoras da SEMED, foram autorizadas a responder o
guestionario pela Secretaria de Educacéo.
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2. CECEMCA: Curso de Formacdo Continuada de Professores
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Ocorria um encontro por
més, no ano de 2009.

3. Gestar Il: na é&rea da Linguagem e Matematica, curso
direcionado aos professores do 6° a 9° Ano, em 2010.

4.  GEEMPA - grupo de estudos sobre educacdo metodologia de
pesquisa e acdo. Curso de Correcdo do Fluxo Escolar. De 2010 a
2012. Ocorreu primeiramente um primeiro encontro de 40h, depois
duas assessorias todas em Manaus.

5. Escola Ativa: Programa de Formacdo continuada aos
professores das classes multisseriadas. Uma semana a cada més
era reservado para estudo na metodologia Escola Ativa. Sendo 240h
divididas em seis moédulos, cada moédulo com 40h semanais. Iniciou
no segundo semestre de 2010 até 2011.

6. Pés-graduagcdo em Educacéo Infantil ofertado pela UFAM. Um
encontro por més de 12h. De 2010 a 2012.
7. Licenciatura em Historia ofertada pela UFAM aos professores

que ja possuiam uma graduacéo e tiveram a oportunidade de cursar
uma segunda licenciatura na area de sua preferéncia. Ocorria no
periodo de férias de 2010 a 2011.

8. Pés-graduacdo em Gestdo Escolar: curso a distancia por meio
da plataforma Moodle, de 2011 a 2012. Ofertado pela UFAM através
do programa Escola de Gestores da Educacgéo Basica.

0. Licenciatura em Pedagogia ofertada pela UFAM e UEA. Ocorre
no periodo de férias dos professores. Iniciou em 2010 e esta previsto
para concluir em agosto de 2014.

10. Curso de Ensino Religioso, com a carga horaria de 12h, uma
vez por més durante o ano de 2012.

11. Progestédo: Programa de capacitacdo a distancia para gestores
escolares € um curso de formagdo continuada e em servigo,
organizado na modalidade a distancia. Um encontro por més, inicio
2012 a 2013. Carga horaria total de 300h dividida em 10 médulos
cada um com 30h.

Verifica-se que houve 13 (cursos) de formacédo, apenas um para formacéao
inicial (pedagogia) ofertados por duas instituicbes; uma segunda licenciatura
(histéria) e os demais se situam no espaco de formacdo continuada em diferentes
areas e sao importantes, mas o que nos chamou atencédo foi o fato de tais cursos
atenderem muito mais 0s interesses das instituicdes superiores do que dos

professores e das escolas.

Interessou-se também a participacéo efetiva dos docentes nestes cursos, por
iSso, perguntamos quantos professores concluiram os cursos, as Coordenadoras
responderam que a evasao ou desisténcia era rara, do total de 100% havia 10% de
desisténcia e na grande maioria por motivos pessoais ou afastamento feito através

de doencas.
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1. Pré-letramento em 2008 (Alfabetizacdo e Linguagem: 59
professores/Matematica: 102 professores).

2. Pré-letramento em 2009: (Curso de Alfabetizacéo e Linguagem:
70 professores).

3. CECEMCA: 86 professores.

4. GESTAR II: (Matematica: 20 professores; Portugués: 20
professores)

5. GEEMPA: 02 professoras

6. ESCOLA ATIVA: 247 professores

7. Pés-graduacdo em Educacao Infantil (UFAM): 40 professores
8. Licenciatura em Historia (UFAM): 26/ concluiram 19
professores

9. Pés-graduacdo em Gestao Escolar (UFAM): 20 professores

10. Pos-graduacao em Midias: 03 professores

11. Pds-graduagdo em Atendimento em Educac@o Especial: 02
professores

12. Pedagogia UEA: 17 professores

13. Pedagogia UFAM: 12 professores

14. Ensino Religioso: 75 professores

15. Progestao: 18 (SEMED) e 7 (SEDUC) professores

Os dados apresentados nos reportam ao trabalho de Gatti et al (2011) em que
considera que nos anos recentes, o governo federal, detectando a grande dispersao
e a fragmentacédo das politicas docentes no pais, bem como os descompassos entre
os programas de formacdo para o magistério a cargo das instituicdes de ensino
superior (IES) e as demandas da educacéo basica, tomou uma série de iniciativas,
tendo em vista promover a sua articulagdo, particularmente no ambito das
instituices publicas, em busca de assegurar uma educacdo de qualidade como

direito de todos.

A autora afirma ainda que essas politicas visam atender a demanda pela
formacao inicial em nivel superior exigida pela Lei n°® 9.394/1996, (LDB) e pela
formacdo continuada, demanda essa que implica o atendimento de milhares de
docentes e a diversificacdo da oferta, segundo as etapas e as modalidades da
educacdo basica, as caracteristicas dos alunos e as necessidades regionais e

locais.

Dessa forma o MEC organizou-se para proporcionar a nivel nacional as

politicas de formacao, que segundo Gatti et al:
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A configuracdo do grande aparato institucional montado pelo
Ministério da Educacgédo (MEC), ao longo de pouco mais de meia
década, delineia uma politica nacional de formagédo docente
orientada pela perspectiva de instituicdo de um sistema nacional de
educacao, que traduz o avango do processo de responsabilizacéo do
poder publico pelo desempenho e pela carreira dos professores da
educacdo béasica e considera a formacdo como um processo
continuo de construcdo de uma pratica docente qualificada e de
afirmacéo da identidade, da profissionalidade e da profissionalizagcéo
dos professores. A formulacdo do PARFOR, que se seguiu a
definicdo da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, compreende conjunto de ac¢des do
MEC em colaboracdo com as secretarias de Educacéo de estados e
municipios e as IPES para ministrar cursos superiores a professores
em exercicio em escolas publicas que ndo possuem a formacao
adequada prevista pela LDB. S&o eles: cursos de 12 licenciatura,
para 0os que ndo possuem graduacgéo; cursos de 22 licenciatura, para
os licenciados que atuam fora da area de formacdo; cursos de
formacao pedagodgica para bacharéis sem licenciatura (2011, p.49).

Entdo, pode-se afirmar que as politicas adotadas pelo municipio de Humaita
seguem exatamente as determinacdes do MEC, propondo os cursos de formacéo

inicial e continuada, como demonstrado anteriormente.

Diante das questdes expostas concordamos com Pimenta (1999, p.15) ao
confirmar a importancia de estar repensando a formacdo inicial e continua,

principalmente da reflexdo das politicas de formagéo.

Além das questdes anteriores perguntamos das Coordenadoras quantos
professores fazem parte do quadro do magistério do municipio de Humait4? Elas
apresentaram os seguintes dados, sdo 306 professores efetivos e 234 professores
temporarios na rede de ensino do municipio de Humaitd, como explicito no grafico

abaixo.
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Gréfico 05: Quadro de professores da Rede Municipal de Ensino

B Efetivo ® Tempordrio

Fontes: SEMED/2013.

E importante destacar que o quadro de professores evidencia um percentual
significativo de professores que ingressaram via processo seletivo, esta questao nos
conduz ao seguinte questionamento: Houve um concurso publico para compor o
quadro de professores® da Secretaria Municipal de Educacdo, porque ha tantos
professores do processo seletivo (47%) se o concurso ainda esta vigente? Por que

os professores que estdo aguardando ainda ndo foram convocados se ha demanda?

Este fato pode trazer prejuizos a educacdo escolar das criancas, que devem
ser asseguradas o seu direito, pois verificou-se que até o més de maio havia escolas
sem professores, havendo prejuizo de horas-aulas estabelecidas pela LDB (1996).
Considera-se que o poder publico precisa estar atento a estes fatos para viabilizar
0s processos de convocacao destes professores.

Com relacdo a formacao inicial (graduagdo) dos docentes que atuam na
Educacgdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental em Humaita. As
coordenadoras nao informaram em numeros, quantos destes 306 professores

®  Edital N° 001/2011 de Concurso Puablico de Provas e Titulos.
Ewa 2013
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efetivos e 234 professores temporarios qual seria a graduacao, apenas responderam
gue “Os docentes possuem licenciatura plena ou cursando, nas areas de Normal
Superior e Pedagogia. Possuindo ainda na area rural alguns professores em

nivel médio/magistério”.

E necessario que haja uma triagem para conhecer realmente a formacéo de
todos os professores que compdem o quadro do magistério municipal, para oferece-
Ihes a formacdo adequada ao nivel de ensino em que atua. A LDB ha muito
assegura o direito a todos os professores de cursar a graduacao (art. 62), mas nem

sempre 0s municipios e estados cumprem esta determinacao.

As politicas de formacdo precisam realmente se comprometer com a
formacdo de professores para que estes profissionais possa exercer sua profissdo
com competéncia, além disso, precisam de apoio institucional para se afastar de
suas funcdes neste processo, promovendo condicdes de acesso e permanéncia

nestes cursos.

Em relacéo a isto Ferreira (2006) considera que a formacao dos profissionais
da educacdo, sua profissionalizacdo e o exercicio desses profissionais no Brasil
acumulam uma histéria de lutas, conflitos e de muito empenho e dedicacdo desses
profissionais, apesar da ndao-valorizacdo e da falta de condicbes devidas e
necessarias a qualidade da sua formacao e do seu trabalho profissional, por parte
do Poder Publico. Em contrapartida, com a grande expansao das redes de ensino e
dos cursos nos mais diversos formatos e modalidades, em curto espaco de tempo, e
a ampliacdo consequente da necessidade de profissionais, a formacéo destes nao
logrou, ainda, por estudos, pesquisas e avaliacdes realizados, prover o ensino com

profissionais de qualidade, muitas vezes nem suficientes.
Concluséao

As politicas de formagdo implementadas pela LDB e pelo MEC trouxeram
uma seérie de responsabilidades aos estados e municipios para a formacao em nivel
de graduacéo para os professores em servico que estavam atuando na Educagéo
Basica. Em virtude disso, ocorreu no Brasil a realizacdo de convénios com

universidades e faculdades para atender este prerrogativa, desse modo foram
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criados muitos programas de formacdo com o intuito de realizar a formacédo de

professores para trabalhar-nos diversos niveis da educacéao.

Neste contexto retornamos ao objetivo geral orientador da pesquisa que
buscou Analisar as politicas de formacédo para os professores da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental mapeando a formacdo de docentes no
municipio de Humaita-Amazonas. Ao finalizar esta pesquisa podemos apontar
algumas conclusdes: Foi possivel identificar no quadro geral do magistério que 0s
professores em sua maioria possuem formacdo em nivel superior, nos cursos de
Pedagogia e Normal Superior, e h4 poucos docentes com a formacdo minima. Este
fato precisa ser considerado, pois apesar de haver poucos docentes sem a formacao

necessaria e importante proporcionar-lhes este direito.

As politicas de formacdo do municipio de Humaita-Amazonas orientam-se
pelas politicas nacionais (MEC), implantando cursos de formacdo continuada
(Prolentramento, CECEMCA, GESTA II, PROINTAFIL, GEEMPA) e cursos de
formacéo inicial, sendo: primeira licenciatura, segunda licenciatura e cursos de

especializagéo.

Concluimos que a formacédo de professores, neste contexto € um desafio a
ser enfrentado pelos governantes que implementam as politicas de formacao
devendo proporcionar a formacao inicial e continuada aos seus professores, e que
estas ndo se configurem como uma formacdo aligeirada, mas com vinculo com
instituicbes idéneas, que estejam comprometidas com a formacao ética, estética,
epistemologica, politica e técnica dos professores. Por fim, afirmamos ser
necessario aprofundar estudos e debates sobre a formacdo de professores no

contexto da Regidao Amazonica.
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Resumo: O presente trabalho apresenta um estudo sobre os principios pedagdgicos e o
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escola-parque de educacéo integral, passando pelos Cieps, e finalizando com o Projeto
Burareiro de educacao integral. Tendo como objetivo caracterizar o percurso das politicas
de educacdao integral no Brasil como registro histérico de um momento. Revisita-se autores
como Teixeira (1967), Ribeiro (1984, 1986), Maciel (2007, 2009), Nunes (2009). Percebe-se,
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INTRODUCAO

O movimento que da origem a educacéo integral no Brasil tem sua base nas disputas
entre 0s varios seguimentos da sociedade a partir dos anos 20 do sec. XX. Esses debates
vao intensificar e acelerar a implantacdo da educacédo integral, porém é preciso destacar
gue a educacao integral s6 se consolida em 1950 com a construcdo da Escola Carneiro

Ribeiro por Anisio Teixeira.

Nesse periodo as politicas para a educacdo no Brasil ndo priorizam o ensino, ficando
esse a mercé de lutas travadas num campo ideolégico e politico tendo uma influéncia
diminuta na préatica. Tal concepgdo recebeu a critica de Anisio Teixeira (1967) e Darcy
Ribeiro (1984), que vao remodelar o ensino com suas propostas de escola integral, um com
as escolas-parque e outro com os Cieps. Para eles o Estado precisava investir de forma

organizada na educacao escolar fazendo chegar os beneficios deste investimento ao povo.

Na visdo oposta a esse modelo, embora tenha tido sua importancia, cairam no
abandono e esquecimento. Maciel e Braga (2007) propbem uma educacdo integral
politécnica, onde a formacao do aluno se da pela associacdo de uma gama de habilidades

gue este adquiriu através relagdo com a pratica.

Assim o objetivo deste trabalho é caracterizar o percurso das politicas de educacéo
integral no Brasil como registro histérico de um momento. Fazendo uma descricdo dos
principais modelos de escola, desde as escolas-parque passando pelos Cieps e por fim o
projeto Burareiro de Educacgdo integral por ser essa a primeira experiéncia no estado de

Rondoénia.
1. ANISIO TEIXEIRA E AS ESCOLAS-PARQUE

A educacéo integral no Brasil comeca e ser pensada a partir do inicio do século XX,
como 0 acesso a escola primaria que era privilégio de uns poucos, passa-se a pensar num
modelo de educacéo que atendesse ndo s6 as minorias mais atendessem também parte da

populagdo que ndo tinha o acesso a essa educacao escolar.

Nesse periodo o pais passa por algumas transformacdes dentre as quais se podem
destacar a econdmica afetada pela primeira guerra e o processo de substituicdo de
importacdes, que ganha corpo com a Era Vargas. E a educacional com a expansdo da
educacdo primaria, até entdo um desafio que deveria ser enfrentado com muita sobriedade
e dedicacgéo, ja que a escola era para uns poucos e sua expansao indicaria uma alteragéo
na estrutura social da época. A escola era um espaco que deveria oferecer uma série de

oportunidades de aprendizagem conforme Nunes (2009, p. 123):
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A escola primaria deveria oferecer aos estudantes oportunidades
amplas de vida, compreendendo atividades de estudos, de trabalho,
de sociabilidade, de arte, recreacdo e jogos. Era preciso um novo
curriculo, um novo programa, um novo docente. Tratava-se, portanto,
de expandir, do ponto de vista da cultura geral, a instrucdo primaria —
até entdo caracterizada praticamente como escola alfabetizadora —
para que a populacdo, sobretudo das é&reas mais pobres, se
integrasse no contexto de uma sociedade moderna.

Desta maneira, seria preciso ndo s6 uma estruturacdo da instrugdo publica como
também, uma mudanca na forma de conducdo do ensino. Deste modo o pensamento de
Dewey vai influenciar a reestruturacdo do ensino no pais, ja que o debate no ambito da
escola publica da época e de como esta deveria ensinar estava no auge, segundo Cavaliere
(2002, p. 261) “seu projeto de escola é fundamentalmente um projeto de comunidade
intersubjetiva, democraticamente estruturada, na qual se possibilitara, por meio da
comunicacdo da experiéncia, a construcdo de alguma identidade coletiva”. Assim a escola
torna-se um espaco onde a experiéncia deve ser utilizada como meio para o alcance de

determinado fim, ou seja, o aprendizado.

Neste contexto, num Brasil de expectativas, mudanca, luta e incerteza surge o
educador Anisio Teixeira. Embora seu pai o quisesse politico ou médico, profissédo do pai.
Anisio escolhe uma carreira diferente, embora tenha se formado em Direito pela Faculdade
de Direito do Rio de Janeiro ele acaba enveredando por outro caminho o da educacao.
Assumiu a instrucdo publica de seu estado no ano de 1924 a convite do entdo governador

do estado da Bahia Dr. Calmon, sendo sua indicagéo feita pelo amigo Hermes de Lima.

Vivendo em um tempo de grandes eventos internacionais como a Primeira Guerra
Mundial e o movimento da Escola Nova. Anisio Teixeira toma como base o pensamento
educacional escolanovista fundamentado nas ideias de Dewey. Conforme expresso por
Cavaliere (2002, p. 256)

Um dos grandes impulsos do pensamento escolanovista foi a
ocorréncia das guerras mundiais, particularmente a primeira grande
guerra, que surpreendeu o espirito iluminista com o fato de que foram
exatamente as na¢fes mais desenvolvidas na ciéncia, na tecnologia
e na filosofia que protagonizaram o episodio barbaro.

Assim a escola para Anisio passa a ter um novo papel dentro deste contexto, pois a
principio ndo é possivel continuar com o mesmo modelo de escola, uma vez que esta nao
atende as necessidades da populacdo mais necessitada da mesma. A educagcdo ha

concepcdo escolanovista € centrada na visao de educacdo como vida, e ndo como
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preparacdo para a vida, seu foco esta se caracteriza por um deslocamento de eixos
passando, por exemplo, a valorizar ao invés do diretivismo o ndo-diretivismo; da quantidade
para a qualidade; dos contelidos cognitivos para os métodos ou processos pedagogicos. Em
tese trata-se de uma concepcdo pedagodgica que considera que o importante ndo é o

aprender, mas sim o aprender a aprender (SAVIANI, 2001 p.9).

Influenciado por este modelo de educacéo Anisio se propde a remodelar a educacdo
brasileira, visando sua expansdo e autonomia. Uma vez que 0S governos responsaveis
diretos por ofertar o ensino as criancas se abstém de investir como devem na estrutura e
formacdo, o que para Nunes (2009, p. 129) € visto como um diferencial da concepcao da
Escola Nova esta no fato, de sua intervengéo funcionar como fator de qualidade, quando diz
que:

De fato, a questdo do carater demonstrativo de uma obra publica
esteve e estd sempre presente nos governos que se sucedem. No
caso dos educadores da chamada Escola Nova, esse carater tem,
entre outras, a finalidade de dar o testemunho de que é possivel
intervir na escola e mudar a qualidade. Essa intervencdo funciona
como matriz para a criacdo de outras representacbes sobre
finalidades e fungBes da escola, seu papel na sociedade moderna,
formacgédo da cidadania.

Desta forma o objetivo dos educadores da escola nova era a transformacdo desta
sobre maneira a intervencdo direta em sua estrutura, pois ndo era possivel remodelar o
ensino numa escola com as caracteristicas tradicionais, ou seja, ensino, estrutura, formacao

e funcdo da escola.

Para isso era preciso amenizar as desigualdades a partir do efetivo reconhecimento
por parte de classes e grupos da sociedade promovendo a “autoridade pedagogica”, pois
deste modo quanto menos esta necessite produzir as condi¢bes de sua instauracdo e
perpetuacdo, mas efetivo sera o trabalho da escola, diminuindo o processo de reproducao
da desigualdade social (CAVALIERE, 2002 p.256).

Assim, o pensamento escolanovista vai permear o novo modelo de educacdo,
proporcionando uma reflexdo sobre as bases da escola primaria, tanto em sua concepcao
pedagdgica como em sua infraestrutura, pensando um modelo de escola que atendesse

com propriedade as necessidades de se fazer conhecer a escola para as massas.

A educacao integral pensada por Anisio Teixeira tinha como base uma escola onde a
sua estrutura favorecesse o aprendizado, bem como economizasse nos custos, partindo de

um espaco onde as atividades pudessem ser realizadas com o minimo de intervencao
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externa possivel. Seguindo estes critérios ele cria a escola-parque uma escola onde as

atividades aconteceriam em dois ambientes a escola-classe e depois a escola parque.

Seu funcionamento se daria da seguinte forma, os alunos seriam matriculados nas
guatro (4) escolas-classes, onde seriam organizariam passando um tempo na escola-classe
e outro na escola-parque, o tempo escolar seria de 9 horas diarias divididos em um turno de
guatro (4) horas pela manha, com um intervalo de uma (1) hora e quatro (4) horas a tarde.
Na escola-parque os alunos seriam agrupados por idade e em atividades onde 0s mesmos
demonstrassem aptiddo, as atividades de educacdo fisica, sociais, artisticas e de
organizacdo e biblioteca faziam parte das atividades que os alunos deveriam participar
(TEIXEIRA, 1967, p. 253-263). Assim esse modelo de escola, embora tenha a vaga ideia de
diminuir as desigualdades, por meio da participagdo ativa nas diversas atividades,

transformando a escola hum ambiente criador, ndo produz o resultado esperado.

Seu funcionamento foi apoiado na experiéncia anteriormente feita na escola de
Aplicagdo do Centro Regional de pesquisas educacionais da Bahia, este por sua vez era
vinculado ao Inep e que funcionou entre os anos de 1956 e 1962, sendo que as classes
reuniam alunos por faixa etaria e ndo por outros testes como os de inteligéncia (NUNES,
2009 p. 126). Deste modo as criancas deveriam ser agrupadas em classes ndo por suas
habilidades e potencialidades, o que faria com que em determinadas turmas, por exemplo,

existissem alunos totalmente alfabetizados e outros nao alfabetizados.

Neste contexto a escola-parque se diferenciaria da escola primaria normal por
oferecer, o dia completo de atividades onde os alunos permaneciam em ambiente educativo,
além de tentar resolver outro problema social o0 dos meninos sem lar, conforme expresso por
Nunes (2009, p. 125): "Havia um plano para manter, numa residéncia apropriada, 5% dos
meninos considerados sem lar, mas essa residéncia nunca foi construida. A construcéo
dessas instalagdes foi dada como encerrada em 1964”. Um projeto audacioso para a
educacdo, ndo s6 pelo desafio de montar uma estrutura que atendesse de maneira
adequada a todos, mas principalmente por ter como meta o alcance das camadas mais
pobres, uma vez que seu objetivo era o de dar uma escola de qualidade para os filhos dos

trabalhadores.

Ha, porém nesse projeto um ponto que deve ser observado como dar educacéo de
gualidade aos filhos dos trabalhadores, sem ensinar-lhes como deve. Num momento t&o
importante para o0 pais a educacdo integral ganha forma e forca ao se destacar na
importancia do projeto inovador de Anisio Teixeira, uma vez que a abrangéncia da escola

primaria era uma meta do educador brasileiro, haja vista haver uma restricdo do acesso a
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escola primaria a classe trabalhadora. Nunes (2009, p. 122) expde na fala de Anisio Teixeira

esse processo detalhando o momento de difusédo da escola primaria ao dizer que:

O processo que difundiu a educacéo priméria no Brasil, afirma ele, foi
marcado, hum primeiro momento, pela restricdo da escola primaria a
uma classe média, o que significava que as classes trabalhadoras
dela estavam ausentes. [...] Ao lado da reducdo da escola primaria,
inventaram-se também o0s turnos escolares que repercutiam na
reducao do dia escolar e na formacgao dos professores.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito ao funcionamento da escola-parque, este
ambiente ao contrario da escola primaria era um ambiente criador. Na concepgdo a Anisio
Teixeira em uma das criticas que fez a escola priméria, estava caracterizado o fato desta
nao oportunizar a comunicacdo entre os alunos a partir das vivéncias em diversas
atividades, pois ndo se tratava segundo ele de suprir caréncias culturais, mas de antecipar
experiéncias que pudessem levar a uma relacdo com o conhecimento necessario ao
cotidiano que se encontra em constante mudanca, 0 que em si ja seria um desafio paradoxal

(NUNES, 2009 p.123).

Esse desafio se torna maior se pensar-se em como a escola e seu ambiente pode
contribuir na construgéo da identidade. Cavaliere (2002, p. 267) ao destacar este modelo de
escola, seu ambiente e vivencia diz: “é preciso que a escola seja, um ambiente onde
criangcas e adultos vivenciem experiéncias democraticas. S0 a partir delas serd possivel
construir essa nova identidade”. Essa construcdo para Anisio estaria relacionada nédo a
privilégios dados pelo estado, mas a uma concep¢do de educagdo como um direito estando

na base e na autonomia do povo.

A autonomia como se Vvé fazia parte da proposta de educacgédo integral pensada por
Anisio Teixeira, pois em sua primeira experiéncia este aborda a importancia das atividades
extraclasse (aquelas feitas na escola-parque) e das atividades feitas nas classes. Essa
identificacdo e autonomicidade se davam com a organizagdo de inUmeras tarefas que
deveriam ser realizadas pelos alunos. Segundo Nunes (2009, p. 125) o éxito dado a estas

atividades se dava por que:

Os alunos eram encarregados de organizar inUmeras atividades:
correios, clubes, biblioteca, banco, lojas, radio-escola, etc...
Pesquisas e excursbes incentivavam a investigacdo dos aspectos
estudados. Além dessas, outras atividades extra-classe chegaram a
ser desenvolvidas, como o escotismo, as campanhas para melhoria
do aprendizado, a associacdo de pais e mestres, etc... Nas escolas-
classe registrou-se grande éxito da matematica moderna.

Apesar de todos os empecilhos a escola-parque projetada por Anisio Teixeira tinha

como objetivo elevar e expandir 0 ensino num pais de territorio gigantesco e de tantas
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desigualdades. Sua contribuicdo no campo educacional é inegavel, portanto mesmo todo
seu conhecimento e influéncia ainda assim néo foram suficientes para alavancar de todo o
ensino no pais. Embora este tenha lutado para ver florescer um novo modelo de educacéo,
sofreu com a falta de investimentos de governos, o descaso com a educacdo e acima de
tudo a valorizacdo de uma concepcdo de educacdo fundamentada na chamada teoria do
capital humano, isto é uma educacdo como planejamento e investimento econdmico,
educacdo como mercadoria, seja como produto especifico e delimitado a ser consumido
(CAVALIERE, 2002 p. 255). Neste sentido a obra de Anisio deve ser analisada como um

marco historico, na construgéo da escola integral.

Uma escola que atendesse as necessidades daqueles que ndo tinha acesso, e
tampouco o conhecimento da propria importancia da educacdo escolar na formacdo do

homem.

2. DARCY RIBEIRO E OS CIEPS

As politicas educacionais no Brasil nunca estiveram entre as prioridades de governos
e demais setores da sociedade industrial. Prova disto é a forma como se arrasta até hoje a
educacdo publica, num pais onde as desigualdades s&o visiveis, a escola ocupa lugar
secundario nas agfes governamentais. Preocupado com a pobreza e com os excluidos
socialmente Darcy Ribeiro vai a seu tempo, além de promover um debate sélido no campo
educacional, elaborar uma série de metas para a educacdo, bem como elaborar acées que

vao desafiar o modelo escola da época.

Dentre as véarias agbes e programas pode-se destacar aqui o programa Educacao-
Rio que serviu de base para a implantagdo dos Cieps. Darcy criticava aqueles que néo

faziam e ndo deixavam fazer, inclusive quando o tema era a educacao integral.

Educador focado e preocupado com as causas sociais buscava uma escola para o
povo e ndo contra o povo. Para ele era necessario dar dignidade aos frequentadores da
escola, propriamente para os filhos da classe trabalhadora. Ao defender o novo modelo de

escola Ribeiro (1984, p. 25) diz que aqueles que hoje oferecem a escola:

Negaram escolas foi para o povo. Em lugar do sistema expandir-se,
multiplicando verdadeiros edificios escolares como o0s que Anisio
Teixeira levantou no Rio na década de 30, multiplicaram-se
principalmente barracdes|...] Junto com as escolas, o proprio
professorado — recrutado em camadas menos abonadas - mal
preparado, para suas fungfes e desestimulado — também decai em
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niveis de formacdo pedagdgica e se desprestigia social e
profissionalmente.

A critica aqui levantada a escola vem das péssimas condi¢cdes que este a Vvé,
essa condigcdo é vista tanto de seu olhar enquanto politico, quanto do seu olhar enquanto
educador, visto que Darcy tem a realidade como laboratério, fato ligado a sua formagéo
antropolégica. Neste contexto de debates se prop6e um novo modelo de escola que
segundo Ribeiro (1984, p. 81) tem as seguintes caracteristicas: “Essas escolas de novo tipo
assumirdo dois padrfes: um para educacdo pré-escolar e quatro primeiras séries do
primeiro grau; outro para alunos de quinta a oitava séries e maiores de 14 anos atrasados
nos estudos.” Assim pensasse uma escola a principio que tem como objetivo, atender um
namero x de alunos que sao vistos como exclusos do atual sistema, porém qual forma teria

essa escola? Essa era uma resposta que apenas Darcy Ribeiro poderia dar.

Os debates que definiram a série de metas a serem materializadas, visando a
melhoria do sistema educacional do Rio de Janeiro, foram realizadas num minicongresso
em que Darcy entdo vice-governador do estado esteve a frente dos trabalhos inclusive como
palestrante e mediador. O objetivo deste minicongresso era ouvir os professores e demais

profissionais envolvidos com a educacao escolar.

Dentre os muitos desafios que se propuseram neste congresso um chama a atencao,
qgue era o relacionado a formacdo do professor, que deveria receber essa formagdo em
servico (RIBEIRO, 1984 p. 81). Assim ap0s extenso debate surge uma proposta de escola
gue atendesse verdadeiramente a classe trabalhadora, Ana Maria Monteiro destaca esta
escola como sendo uma escola revolucionaria. Segundo Monteiro (2009, p.41) “Os Cieps
surgiram, nesse contexto, como uma escola revoluciondria em todos os sentidos, que
atuaria como espaco privilegiado para a critica das desigualdades e luta para a construgcéo
de uma sociedade mais justa.” Essa visdo de escola revolucionaria, porém nao era a dos

politicos que viam nos Cieps s6 mais uma escola que traria gastos a maquina publica.

Embora tivesse trabalhado com Anisio e pudesse ter se utilizado do modelo das
escolas-parque, Darcy prefere criar uma escola diferente para sua época. Neste contexto
Bomeny (2009, p. 117) distingue Darcy de Anisio ao dizer que: “Neste ponto, me parece,
reside a maior distingdo entre ele e Anisio Teixeira: um conferindo ao seu projeto um cunho
politico-sociolégico e o outro, Anisio, defendendo gradualmente o modelo pedagdgico.”
Estava ai o ponto central para a criacdo dos Cieps, pois o0 objetivo era dar uma escola que

pudesse ndo sé ensinar em tempo integral, mas que auxiliasse a familia precarizada pelo
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modo de vida capitalista. Uma vez que essa crianca estando na escola a familia estaria

despreocupada podendo proporcionar o sustento.

O carater revolucionério dos Cieps nao estava relacionado apenas & maneira como o
ensino seria dado dentro dos Cieps, mas também a estrutura que seria dada para que
ocorresse este. Mas afinal o que eram os Cieps? Para Gomes (2010, p. 52): “Constituiam
mais um fruto do trabalho de Darcy associado a Oscar Niemeyer. A arquitetura conferia
identidade, inclusive politico-partidaria, as unidades e ao mesmo tempo, condicionava e
refletia a proposta pedagogica.” A construcdo de uma escola de pompa para o0s
trabalhadores provocou e muito os adversarios, tanto politicos como 0s que nunca quiseram

ver florescer a escola para todos.

A este contexto somasse o fato de a escola priméaria desde meados da década de 20
no Brasil haver perdido espaco e significado. Restava reconstruir, ou mesmo criar um novo
padrdo. A opcdo de Darcy em ndo implantar o modelo das escolas-parque de Anisio
Teixeira, estava no fato de para ele este modelo de escola preterir certa classe jA& em muito

favorecida pelo sistema.

Os Cieps se valiam de uma proposta pedagdgica diferenciada, embasada nos
principios da Escola Nova onde sua acdo pedagogica primava pela visao interdisciplinar,
tendo como base um trabalho integrado, onde cada professor pudesse complementar e
reforcar o trabalho dos demais (RIBEIRO, 1986 p.48). Desta forma as a¢cbes eram voltadas
primeiramente para o universo cultural dos alunos, respeitando acima de tudo seus saberes.
Dai a escola nova ser criticada por ser uma escola que valorizava mais a experiéncia em

detrimento dos conteudos, ou seja, saber livresco.

Ao lado de uma escola elitista e que pouco acrescentava as classes empobrecidas
os Cieps constituem uma saida para uma sociedade a muito marginalizada. Essa
preocupacdo com a escola que excluia e cobrava da crianga pobre o mesmo rendimento da
crianga abastada ja encontrava em Darcy sua critica. Era, porém preciso a superagao desta
escola elitista e seletiva (BOMENY, 2009 p. 115). Entdo além de uma nova proposta

pedagdgica, seria preciso ressignificar a escola em sua estrutura.

Para a tarefa de criar uma escola com estrutura ideal, que proporcionasse um
ambiente de aprendizagem. Procurou-se ndo se espelhar totalmente nas escolas-parque,
mas em construcdes que pudessem atender as demandas e caracteristicas locais. Portanto
os Cieps se caracterizavam por serem escoldes com capacidade para 1000 alunos cada.
Como se pode perceber o objetivo era 0 de integrar a formac&o cultural e pedagégica hum

Unico espago. Conforme Monteiro (2009, p. 38):
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O Ciep € integrado em varios sentidos: seu projeto desenvolve uma
proposta de curriculo que assume a cultura como eixo articulador das
atividades pedagogicas voltadas para aspectos pertinentes ao
desenvolvimento de uma vida saudavel. A dimensdo integradora
propde o desenvolvimento de um dialogo constante e transformador
com a comunidade a que atente. Assim, o projeto pedagdgico implica
pensar esta escola como poélo de dinamizacgéo cultural, possibilitando
a elaboracao e apropriacdo dos saberes escolares pelos alunos, com
abertura para receber e incorporar saberes préprios a comunidade,
inclusive para o resgate de praticas e saberes em risco de
desaparecimento ente a pressdo dos meios de comunicacéo.

As caracteristicas ora apontadas representam o0 tamanho da responsabilidade
exercida pelos Cieps, pois ndo se tratava Unica e exclusivamente de levar a escola, mas de
levar uma escola com todos 0s requisitos necessarios para a elevagdo do conhecimento

desta comunidade.

Bomeny (2009, p. 114) aponta que a receita para a resolucéo deste problema estava
na escola de tempo integral: “A escola publica, aberta a todos, em tempo integral, era a
receita para iniciar as criancas nos codigos de sociabilidade, tratamento, relacionamento e
preparo para a vida em sociedade.” Havia, porém outro contexto que desfavorecia o tempo
integral que estava relacionado com o trabalho, ou seja, com a renda das familias. Pois para
boa parte das familias a escola em tempo integral subtraia parte da renda, uma vez que a
crianga tinha que permanecer na escola, esta deixava de executar determinadas tarefas em

casa (BOMENY, 2009 p.118). O que ocasionava um prejuizo para a familia.

Outra caracteristica dos Cieps que se deve destacar esta relacionada a seu
funcionamento. Conforme Ribeiro (1986, p. 42) “O CIEP é uma escola que funciona das 8
horas da manha as 5 horas da tarde, com capacidade para abrigar 1000 alunos. Projetado
por Oscar Niemeyer, cada CIEP possui trés blocos”. Assim o aluno deveria permanecer no
Ciep, com um turno de atividades nas salas e outro nas oficinas que eram disponibilizadas

dentro da propria escola, o que favorecia o desenvolvimento dos alunos.
3. O PROJETO BURAREIRO DE EDUCAQAO INTEGRAL

O esforco constante para compreender o movimento da educacéo integral no Brasil,
faz surgir uma nova experiéncia neste campo. Embasado numa concepg¢do marxista e
partindo do conceito de educagdo politécnica. Surge o projeto burareiro de educacao
integral no municipio de Ariguemes-Ro, criado no ano de 2005 pelo professor Dr. Antdnio

Carlos Maciel.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



296

Ap6s uma leitura dos modelos de educagcdo integral implantados no pais
principalmente o dos Cieps de Darcy. Define-se por criar um projeto com um viés totalmente
voltado a concepcdo marxista de educacdo. Sendo necessario em primeiro momento
entender o conceito de politecnia, que pode ser definida segundo Maciel e Braga (2007,
p.61) da seguinte forma: “concebe-se politecnia como um processo de desenvolvimento
integral das faculdades humanas, tratando equilibradamente racionalidade, habilidade,
sensibilidade e sociabilidade”. Desta maneira, hdo se pode confundir politecnia ou formacéo
politécnica como uma formacdo para a técnica, mas sim uma formacéo integral na qual o

homem possa exercer um alto grau de potencialidades, ou seja, uma formacéo completa.

O destaque dado aqui a formacdo integral esta relacionado, com as dimensfes
apresentadas na politecnia. Essas sdo categorizadas num conjunto onde ndo ha a agéo
Unica, mas uma habilidade ligada a outra. Essas sao a ldgico-cognitiva e psiquica,
psicomotoras e fisicas, sensibilidade como potencializacdo dos sentidos em seu aspecto
amplo e a sociabilidade como efetivo exercicio politico (MACIEL e BRAGA, 2007, p.61). Em
cada uma dessas existe um conjunto de atividades que visam desenvolver a formagéo

politécnica.

O funcionamento do Projeto Burareiro, se da nas acdes de tempo integral para a
promocdo de uma educacao integral. O que quer dizer que em sua concepc¢ao pedagodgica
h& uma caracteristica metodolégica intrinseca a teoria que leva a essa pratica de educacao
integral. Devido as particularidades da regido amazonica, o turno de estudos comegava as 7
horas, com um café da manha para todos os alunos servidos nos refeitorios da escola e do
Country “*.Depois cada grupo seguia para o desenvolvimento de suas atividades de estudos
diarios, das 11,30 as 13,30 horas é servido o almogo realizando-se no intervalo atividades
de relaxamento com musicas classicas entre outras (MACIEL, 2007, p.6). Todo esse
trabalho era acompanhado por uma equipe de profissionais, tais como os da recreacao,

artes e refor¢o escolar.

Esse modelo de escola vai de encontro a uma perspectiva educacional de superacéo

do modelo de educacéo integral, portanto uma educacao integral para além da excluséo

4 O Country Clube é um ambiente afastado aproximadamente da escola uns 2,5 km. Esse local tem
piscina para atividades de natacdo, campo de futebol e quadra para atividades da educacéo fisica e
espaco coberto para as atividades de artes. Segundo Maciel o0 ambiente da escola ndo era agradavel,
portanto ela passou por um reforma, visando adequar o prédio as necessidades do projeto. Para ele:
“O que proporcionou um ambiente mais agradavel e mais higiénico, tamanha eram as condicdes de
degradacdo ambiental da escola. Além disso, para comportar todas as atividades do Projeto, foi
anexado a Escola um prédio do Centro da Juventude, com trés salas, saldo e banheiros, e foram
alugadas as dependéncias do Country Club para as atividades esportivas e culturais.” (MACIEL,
2007, 4-5)
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promovida pela escola publica aos filhos dos trabalhadores. Pois estes sofrem com a falta

de investimento e com a exclusao promovida pelo estado as massas.
CONSIDERACOES FINAIS

Em face do exposto, sobre os principios pedagoégicos da educacao integral no Brasil
e seu funcionamento. S&o contribuicbes que os varios modelos vao dar para a construcao
de uma educacédo verdadeiramente para o povo. Porém, é necessario destacar que ndo ha
aqui a intencdo de eleger um modelo como o melhor, mas apontar como cada modelo

funciona e deixar aqui a critério do leitor optar por um modelo.

A questdo a ser respondida é porque os modelos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro
ndo foram capazes de resolver os problemas da educacdo publica de tempo integral? Uma
educacdo fundada nos preceitos escolanovista como a que eles criaram ndo conseguiu
superar o modelo da época. Qual seria entdo a causa, falta de profissionais, ma formacéo,

baixa remuneracéo, esses 0s pontos devem ser analisados.

Assim ndo seria esse o proposito deste trabalho, mas o de caracterizar no tempo
como funcionou cada modelo de escola integral. Deixando para um pro6ximo momento a

continuacéo deste debate.
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PRIVAC@ES NO FEMININO: UMA ANALISE COMPARADA DA
REPRESENTACAO DA PERSONAGEM FEMININA NOS CONTOS “AMOR”, DE
CLARICE LISPECTOR E “A TROCA”, DE ONDINA FERREIRA

1 Lucia Pereira Bezerra

Resumo: O objetivo deste trabalho é fazer uma andlise comparada das personagens
femininas no conto “Amor” da obra Lacos de Familia da autora Clarice Lispector, e no conto
“A troca” da obra Contos com Lavas da autora Ondina Ferreira, com base na Critica
Feminista e a Literatura Comparada. Com foco na comparacao de personagens de obras de
paises diferentes, podemos identificar a mulher sujeito, que viola as regras estabelecidas
pela sociedade patriarcal e a mulher objeto que se submete a tais regras. A metodologia
utilizada foi a bibliogréafica e a comparacao, tendo como referencial tedrico, além das autoras
citadas, CARVALHAL (1992), NOVAES (1993) e ZOLIN ( 2003) para comparacdo e
reflexdo sobre a representacdo literaria da mulher nos referidos contos. Conclui-se, ao
analisar as personagens, temos uma visdo das mulheres de seu tempo que vai da
submissdo & emancipagao.

Palavras-chave: Clarice Lispector, Ondina Ferreira, Literatura Comparada.

INTRODUCAO

A literatura tem seu vinculo social no momento em que 0 autor expressa
suas ideologias nos problemas sociais, politicos e culturais de cada pais
representando realidades espelhadas na obra de ficcdo. Essa realidade nao precisa
retratar fatos histéricos, ou seja, fatos ocorridos, nem personagens historicos ou
pessoas reais. A literatura atua na representacdo e na construcdo de realidades
possiveis. Assim, através da representacao literaria € possivel compreender como
certas atuacdes sociais ocorrem. Os “relegados” da historia oficial, muitas vezes,
aparecem na representacao literaria como protagonistas.

A andlise da imagem da mulher na literatura tem sido um tema recorrente
nas pesquisas académicas, pois com o0 movimento feminista houve a valorizacdo do
tema e da figura da mulher escritora que até entdo havia sido relegada ao segundo

plano.

1 Professora da Universidade Federal do Amazonas (UFAM/IEAA)
Eﬁﬁa‘?
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O propdsito desse artigo € analisar como se d& a representacdo da
mulher na literatura brasileira (representada nessa analise por Clarice Lispector) e
na literatura cabo-verdiana (representada pela escritora Ondina Ferreira). Para isso,
tomaremos como subsidio teorico a literatura comparada e a critica feminista a fim
de entender melhor como a mulher é representada socialmente no contexto das
literaturas de lingua portuguesa. Assim, sem desprezar os vinculos sociais da
literatura, cotejaremos os contos “Amor” de Clarice Lispector e “A troca” de Ondina

Ferreira.

1. BREVES COMENTARIOS SOBRE AS AUTORAS

1.1 Clarice Lispector

A participacao de Clarice na literatura brasileira foi primordial, influenciada
pelo feminismo (......) , a autora escreve uma literatura voltada & mulher, abrindo
espaco para a participacdo da mulher no canone literario, dando notoriedade a
escrita de autoria feminina. Sua literatura coincide com um momento em que a
mulher passa a atuar de forma mais critica na sociedade brasileira. E 0 momento do
guestionamento a respeito da participacdo da mulher na sociedade e
consequentemente do questionamento existencial da mulher. Surge, assim, uma
escrita que se propbe a fazer uma sondagem psicolégica da mulher, com
personagens que sofrem a submissdo do patriarcado, num aprisionamento mental,
social e cultural. Essa escrita descortina o0 mundo velado dos anseios e desejos

femininos, mesmo os mais reprimidos.

Esta abordagem exige como recurso narrativo o fluxo de consciéncia que
faz com que a narrativa moderna rompa com a narrativa tradicional. Assim, o que
interessa € o interior, 0 pensamento confuso da personagem que se perde nao
seguindo uma linha reta de raciocinio. As personagens de Clarice, portanto, sdo
“‘despersonificadas”, nao tém estabelecimento no mundo, vivem sem
direcionamento, buscando um encontro consigo mesmas, sofrendo conflitos
existenciais, e através de suas memdrias fazem uma autoanalise mostrando seus
sentimentos e emocdes, ou seja, sua visdo do estado em que se encontram,

manifestando a subjetividade em crise, sempre em um rompimento do enredo. A

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



301
linguagem é o tema principal, pois através dela a personagem se apdia no siléncio

conflitante do seu universo. (LISPECTOR, 1981, p. 24).

1.2 Ondina Ferreira

Professora de profissdo, Ondina Ferreira colabora em varias publicacfes
literarias e em jornais generalistas. Além disso, foi Ministra da Cultura e da
Comunicagéo Social, e tem participado ativamente das discussdes acerca da cultura
e literatura cabo-verdiana, bem como das questbes em torno da lusofonia. Entre
suas publicacdes estdo obras tedricas, estudos de arte e cultura e obras literarias.
Destacam-se os titulos: "Amor na llha e Outras Paragens”, "Baltazar Lopes e a
Musica", "Maria Helena Spencer - Contos, Cronicas, e Reportagens" e a coletanea
"Elas Contam”.

Ao se conhecer a histéria da autora, pode-se observar que “A troca”,
conto selecionado para andlise, guarda certa semelhanca com a prépria vida de
Ondina, revelando uma realidade comum a muitos cabo-verdianos daquele periodo:
a necessidade de partir. Suas personagens destacam-se, pois ela faz uma aluséo ao
povo de Fogo com suas lutas e combates pela sobrevivéncia.

2. DESVENDANDO OS CONTOS: UMA PROPOSTA DE ANALISE

A andlise comparada de séries literarias distintas nos permite cotejar
aspectos que ora convergem entre si, ora divergem, de modo que o0s textos em
realce possam iluminar-se mutuamente e 0s universos criativos de cada autor e
suas formas de representacéo se evidenciem. Nesse sentido, a fim de evidenciar 0os
aspectos relevantes no que tange a representacdo da mulher na obra de Clarice
Lispector e Ondina Ferreira, especificamente nos contos “Amor’ e “A Troca’,
propomos uma analise individualizada dos elementos da narrativa mais significativos

para nossa visada, para depois procedermos a comparacao.

Ao longo da histéria, as mulheres sofreram um processo de inferiorizacao.
No comego do século XIX, as mulheres eram vistas como seres inferiores ao
homem, esse periodo foi marcado pelo pensamento patriarcal que se firmou

juntamente com as ideias da Igreja Catdlica e da ciéncia, acreditando na
e
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inferiorizacdo da mulher por sua condicédo fisica, devendo a mulher ficar reservada

somente a funcdo de procriacdo e aos afazeres domésticos. Dessa forma
poderemos perceber através da comparagdo da andlise das personagens Ana, da
autora Clarice Lispector, e das personagens Maria e Rufina, da autora Ondina
Ferreira, como elas demonstram as diferentes caracteristicas de suas personagens

em relacdo a submissdo, mediagao e transgressao.

3. A CONSTRUCAO DA NARRATIVA EM TORNO DA PERSONAGEM ANA,
DE CLARICE LISPECTOR

3.1Enredo e personagem do Conto “Amor”

As personagens dos contos de Clarice Lispector sabidamente s&o
enredadas por questdes existenciais que as caracterizam e delineiam. Ana,
protagonista do conto “Amor”, € uma dessas personagens que se caracteriza pela
complexidade psicologica. Todas as demais personagens do conto sdo episédicas e
circunstanciais, funcionam apenas como elementos figurativos que desencadeiam
certas reflexdbes na protagonista. Nesse contexto, a efabulacdo exige uma
organizacdo especial, uma vez que o tom psicoldgico dificiimente comporta um
enredo linear. O enredo inicia in media res, ou seja, a personagem € apresentada no

meio de um processo do qual ndo se sabe a origem.

Um pouco cansada, com as compras deformando o novo saco de
tricd, Ana subiu no bonde. Depositou o volume no colo e o bonde
comegou andar. Recostou-se entdo no banco procurando conforto,
num suspiro de meia satisfacdo. (LISPECTOR, 1982, p. 17).

Vemos que a situacao inicial € concretizada pela localizacdo espacial da

personagem, Ana encontra-se no bonde. Sao os percal¢cos da viagem/deslocamento

desse bonde que representarao, num primeiro momento, a complica¢ao do enredo:

O bonde se arrastava, em seguida estacava. Até Humaita tinha
tempo de descansar. Foi entdo que olhou para o homem parado no
ponto. A diferenga entre ele e os outros é que ele estava realmente
parado. De pé, suas mdos se mantinham avancadas. Era um cego.
(LISPECTOR, 1982, p. 20).

A dificuldade no trajeto de volta para casa é indicada no arrastar do bonde
gue parava a cada momento, dando a personagem um sentimento de tempo para
E‘l'i'ﬁl:\;n"’6
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poder descansar, mas a forca do destino havia empurrado Ana aquele local, onde

parece que tudo estava determinado a acontecer, o conflito da mulher localizado na
sua mente aumenta com o deslocamento.

A presenca do cego, personagem que por um momento fica sob o olhar
de Ana, atua apenas como um elemento desencadeador da crise. Notamos o
momento de epifania quando Ana olha o cego, pois algo inexplicavel muda dentro de
si, ela é jogada para uma realidade que antes ignorava. Paradoxalmente, o cego
aparece para Ana como um elemento de salvacdo, pois ele estava alheio a vida
mascando seu chiclete. Um cego leva Ana a clarividéncia de sua situacao: ela

enxergava, mas estava cega e presa as convenc¢des sociais da sua época.

Ana tinha uma vida pré-determinada da qual ela vivia satisfeita “Ana dava
a tudo, tranquilamente, sua mao pequena e forte, sua corrente de vida.”
(LISPECTOR, 1982, p. 18). Ana percebe que sua corrente de vida se limitava ao seu
mundo familiar, nunca parou para pensar que dava “a tudo” e ndo a si mesma. Os
sobressaltos da viagem, também podem ser associados a impossibilidade de
controlar o fluxo dos sentimentos, ao contrario das a¢cfes exteriores. Ana era na
situagdo em que se encontrava, apenas passageira e nao condutora dos

acontecimentos/do bonde.

A fisionomia da personagem muda decorrente da observacdo do cego
“[...] quem a visse teria a impressdo de uma mulher com 6dio”, acordara para a

realidade do mundo que nao queria enxergar. (LISPECTOR, 1982, p. 20).

Segundo Moisés (2006), no conto psicolégico o drama intimo da

7

personagem raramente € denotado na fisionomia ou nos seus gestos. Mas,
descrevendo a personagem Ana podemos dizer que foi através de seu gesto de
observacdo “Inclinada, olhava o cego profundamente” que aconteceu o incidente,
pois, “cada vez mais inclinada”, Ana, deixa cair sua sacola de tricd, quando o bonde

da uma arrancada, pegando-a desprevenida. (LISPECTOR, 1982, p. 20).

O bonde deu uma arrancada subita jogando-a desprevenida para
tras, o pesado saco de tricd despencou-se do colo, ruiu no ch&o no
chéo [...] os ovos haviam se quebrado no embrulho do jornal. Gemas
amarelas e vicosas pingavam entre os fios da rede. (Lispector, 1982,
p. 20).

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



304
Antes a vida da personagem se resumia como um ovo fechado, ele

representa a vida que a personagem mantinha dentro da casca: casa, marido e
filhos. Clarice Lispector descreve a alma humana e a busca pelo autoconhecimento,
sua personagem é retratada como um individuo que estd aprisionado através dos
“Lacos de Familia”. (LISPECTOR, 1981, p. 26).

A personagem mantinha o equilibrio da sua vida até que os ovos se
rompem. E possivel perceber que o equilibrio se rompe como as cascas dos ovos.
No momento da ruptura, parece ocorrer também a ruptura da linearidade que
tentava ser mantida com a descricdo de circunstancias aparentemente exteriores a

personagem.

A caracterizacdo da personagem se da em meio a esse processo de
introspeccdo que se aprofunda gradativamente. As caracteristicas de Ana sO séo
apreendidas de sua inquietagcdo que revela aos poucos uma mudanca da juventude
para a maturidade que é questionada: antes e depois. E no momento da crise, da

ruptura dos ovos, essa escolha passou a ser questionada.

A crise se origina porque Ana se sente mulher e nessa percepcéo de si,
nao entende que ndo ha um papel estabelecido, fixo e previamente considerado
adequado a mulher. E a crise da mulher que antes, no mundo, ao perceber que ndo
€ apenas mae e esposa, sente que ndo tem mais um paradigma a seguir.

No sentido de avango de liberdade feminina a mulher passa a se
guestionar, Ana estava acomodada, mas agora a crise na qual se encontrava a faz
enxergar sua propria condicdo e a desperta num processo de mudancas e

transformacdes que acabam sendo vividas pelas mulheres contemporaneas.

(...) somos mutantes, mulheres em transicdo. Como nés, ndo houve
outras antes. E as que vieram depois serdo diferentes. Tivemos a
coragem de comecar um processo de mudanca. E porque ainda esta
em curso, estamos tendo que ter a coragem de pagar por ele. (...)
Saimos de um estado que embora insatisfatério, embora esmagador,
estava estruturado sobre certezas. Isso foi ontem. Até entdo ninguém
duvidava do seu papel. Nem homens, nem muito menos mulheres.
(...) Mas essa certeza n0s a quebramos para sair do cercado.
(COLASANTI apud NOVAES COELHO, 1993, p. 14).
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O destino de Ana havia passado sem que ela o visse, de volta para casa

percebe que ndo sO passara do ponto de sua descida, mas passara sua vida na
imanéncia, sua vida havia passado tdo bem e comodamente. O mundo em que o
cego jogara Ana agora era outro: “Tudo tdo estranho, suave demais, grande
demais.” (LISPECTOR, 1982, p. 23).

Ana, em seu desnorteamento, ainda nauseada pela observacao do cego,
vai parar vagando pelo Jardim Botanico. Percebe-se que o desenrolar do enredo

acompanha o deslocamento da personagem.

A autora leva-nos a um tema repetitivo, a angustia profunda da
personagem fazendo-a romper com o labor dos seus dias, com seu cotidiano. A
nausea das suas personagens nao tem uma explicacdo légica, aparece
inesperadamente, mas sempre leva a uma constatacao irreversivel, parece colocar o

Ser face a face consigo mesmo, sem mascaras.

O segundo momento de revelagdo da personagem se d& ao entrar em
contato com a natureza, seu intimo falava mais alto, ndo podia ficar indiferente a
tudo que acontecia no Jardim Botanico, ali Ana vé um poderoso gato de pelos
macios “em novo andar silencioso, desapareceu” (LISPECTOR, 1982, p. 24),
novamente Ana sente nausea, era sua resposta diante da natureza. Clarice
Lispector faz sua personagem se perturbar com a natureza distorcendo a realidade a
sua volta, percebemos isso na citacdo abaixo, até mesmo com o infimo do infimo a
personagem se perturba, distorcendo seus sentidos em relacdo aos conceitos sobre
a vida e a morte, “fé, amor, dever’ (LISPECTOR, 1981, p. 31). Sua alma se desliga

das obrigagc0es antes impostas hum renascimento.

No tronco de uma &rvore pregavam-se as luxuosas patas de uma
aranha. A crueza do mundo era tranquila. O assassinato era
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profundo. E a morte ndo era o que pensavamos. (LISPECTOR, 1982,
p. 24).

A moral do jardim era outra, as folhas amareladas, as pequenas flores
espalhadas, a decomposicdo era profunda, algo mudara em Ana, 0 novo modo de
ver a vida ameacava 0 “ser social”, 0 que ela representava naquela sociedade
pequeno-burgués, com suas obrigacdes de esposa e mée.

Anoitecia quando Ana decidiu voltar para casa, aspirava a terra com
delicia e nojo, mas ao lembrar-se dos filhos sentiu-se culpada. Toda a liberdade que
Ana conquistara naquela tarde ao enfrentar o cego, o jardim com flores e insetos
mortos, a terra Umida que a amedrontava, mas que agora fazia parte dela, em um
mundo sujo, mas seu, perdera-se, pois Ana, ao abrir a porta de casa, voltava “a falsa
tranquilidade quotidiana, ap6s uma situacdo de aventura existencial, equivale a
morte.” (LISPECTOR, 1981, p. 33)

Apos uma tarde de descobertas a personagem volta ao seu antigo mundo
e a principio ele ndo faz mais sentido, Ana sentia sua alma batendo no peito em uma
piedade pelo cego. O conto “Amor” da vaz&o a sensibilidade da personagem, ela

ama o cego e a0 mesmo tempo ama sua familia e teme abrir mao de um pelo outro.

Em um ato de subordinacdo, destinada ao espaco doméstico e
assumindo um comportamento dependente, Ana volta a realidade do lar, quando se
deixa ser levada pelo marido “E hora de dormir, disse ele, é tarde.” Segurando-a
pela mao, ele a encaminha para o quarto para esquecer-se daquele perigo de querer
viver, fazendo-a voltar ao seu mundinho, e antes que Ana falasse da sua alma toda,
ela mesma apaga a Unica “flama” do dia que tinha visto e vai dormir. (LISPECTOR,
1982, p. 30).

4. A CONSTRUCAO DA NARRATIVA EM TORNO DAS PERSONAGENS
RUFINA E MARIA ALVES DE ONDINA FERREIRA

4.1 Enredo e personagem do Conto “A Troca”

Ao retratar a mulher-personagem de Cabo Verde Ondina Ferreira mostra

como foi importante o papel da mulher naquela sociedade e d& notoriedade a essa
E‘ﬁ'ﬁn\;h\f’
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personagem que abandona o0 anonimato em busca da sobrevivéncia e assim

contribui para a independéncia de Cabo Verde. Compdem o conto A Troca muitas
personagens. Inicialmente parece haver a intencdo de retratar a coletividade, mas
aos poucos percebe-se que a protagonista € Rufina. Contudo, todas as personagens
parecem ligadas por uma mesma sina: sairem de suas terras em busca de um lugar
melhor para viverem, pois soffiam com a seca e consequentemente com a
infertilidade da terra e a falta de trabalho. A autora Ondina Ferreira mostra-nos as
guestdes sociais que enredam a mulher cabo-verdiana na busca pela sobrevivéncia,
embarcando num navio para terras distantes e mais promissoras como Sdo Tomeé e

Angola.

O ponto de partida do conto deve-se a acdo externa das personagens
qguando elas decidem se deslocar. Também ndo podemos deixar de citar que em
relacdo aos dramas das personagens, havia um conflito interno que as levaram a
essa acdo externa “a acdo externa é um simbolo de ou sinal do que ja vinha
acontecendo.” (MOISES, 1981, p. 90).

O destino delas assemelhavam-se e as juntara no cais do embarque
[...] Recordavam, sim, porque ja eram recordacgfes, as suas ribeiras e
leiras de terra que ora secas, ora estéreis, as fizeram partir [...]
Também contaram uma a outra como apanhavam a lenha, as urzes
nas ladeiras ingremes e pedregosas para cozinharem. (FERREIRA,
2010, p.11-13).

Apesar do conflito se dar primeiro na mente das personagens, € a

exterioridade que domina o conto. Dai decorre a linearidade do enredo.

ApoOs a situacédo inicial do conto, ocorre a apresentacdo da origem das
personagens sobre as quais recai o foco no primeiro momento, Maria Alves,
adjuvante; e Rufina, protagonista. Maria Alves, a mais velha, saiu da Ilha do Fogo
para ser contratada em S.Tomé e Principe, gravida e abandonada pelo companheiro
parte, deixando outro filho com sua avé. Maria € uma mulher forte embora sofrida,
busca, no trabalho pesado, sua sobrevivéncia e a sobrevivéncia dos seus, torna-se
independente. Rufina Andrade uma jovem de 21 anos, fora criada pela avo, orfa de
pai e mae “[...] perdera os pais ainda em tenra idade, levados numa das crises de
fome. Angola seria o futuro garantido.” (FERREIRA, 2010, p. 20).
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Notamos que a autora Ondina Ferreira coloca as duas personagens no

mesmo patamar, com histérias muito parecidas, nem mesmo sua identificacdo as
fazia ser diferentes, s6 o ponto de descida as distinguia uma da outra, uma ia para
Sao Tomé e a outra para Angola “O barco levava outros e outras de documentos
muito iguais.” (FERREIRA, 2010, p. 11).

Na medida em que o leitor se aprofunda na leitura do conto, compreende
sua intensidade dramética, prépria do conto linear, e como suas personagens vao
crescendo e denotando seu carater em torno do drama. As personagens Sao
mulheres de fibra que quando sentem a necessidade a porta se adéquam as
circunstancias, sdo caracterizadas pelo mesmo conflito. Além disso, ambas foram

criadas pela avo.

O primeiro momento de tensdo do enredo se d4 no momento do parto de
Maria, que ocorre a bordo do navio. A gravidez mantida em segredo para garantir o

contrato de trabalho é descoberta.

Esta placidez s6 foi cortada, numa manhd de céu nublado e de
ondas alterosas, com o0 parto inesperado de Maria que embarcara na
Praia sem que tivesse sido notado o estado pelos vistos adiantado
da gravidez, cujo desenlace ndo esperou por terra firme.
(FERREIRA, 2012, p. 14).
Percebemos a verossimilhanca das personagens com a realidade da vida,
trabalho e costumes do povo cabo-verdiano, quando a autora Ondina Ferreira faz

uso de um poema no conto:

Mulheres gravidas também / na leva dos que seguem / na rota de S.
Tomé /I E acontecem partos por vezes // no reduzido espaco da
enfermaria de bordo. // Pobres mulheres do povo, / resighadas e
confiantes, / das ilhas cabo-verdianas! // Ndo fossem assim
fecundas, / mais bracos ndo havia / para os trabalhos da enxada /
nos anos bons quando chegam... (FERREIRA, 2010, p. 16).

As mulheres-personagens de Ondina Ferreira sdo responsaveis pela
familia, saem de casa e vao trabalhar para ajudar na manutencéo do lar, assumindo
0 papel de pai na auséncia do homem. A autora Ondina Ferreira posiciona a mulher
na sociedade através do trabalho fora do lar, igualando-a ao homem. Essa igualdade
aparece na descricdo dos personagens que figuram como companheiros de viagem.
No navio também viajavam homens nas mesmas condi¢des, ndo falavam de seus
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problemas porgque estariam contando suas amarguras uns para 0s outros e tirando a

esperanca de uma nova vida.

De entre os companheiros da viagem, encontrava-se um jovem que
se destacava dos demais: coxeava ligeiramente, passava longas
horas no convés com um livro aberto a ler e falava pouco. Alias,
guase todos. Mas ele mais notado, porque ndo se juntava ao grupo.
Os companheiros de viagem respeitavam-lhe o jeito. Naquele sitio o
melhor mesmo era o recolhimento de cada um com o céu e com o
mar. Assim seriam melhor guardadas as esperancas que a saida da
terra Ihes oferecia. (FERREIRA, 2010, p. 14).

Ao focar as personagens Rufina e Maria, a autora Ondina Ferreira
evidencia as condicdes dificeis as quais todos estavam submetidos e que 0s unia:
no momento do parto, todos se uniram ajudando-a receber sua filha. A autora nos da
uma ideia da mulher africana na personagem feminina: forte, guerreira, que nao se
intimida diante de seus sofrimentos, responsavel pela maternidade embora sem seu

companheiro.

A segunda complicacdo do enredo se manifesta na chegada do navio ao
primeiro porto. Nesse momento ocorre a troca, Maria ainda ndo estava preparada
para descer devido ao parto e juntamente com Rufina toma uma decisao: trocar as

identidades, algo que mudou a vida das duas para sempre.

Quando as protagonistas desse conto se movimentam para outro lugar,
nasce uma nova identidade, dando um tom idealista e sentimental para quem Ié. A

destemida Rufina sensibilizada pelas condigbes da amiga propde a troca:

Pelos vistos estamos trocadas. E h4 mais, nem estou em condi¢es
de desembarcar. Parida de novo estou, andar, mexer agora a
procura de sitio para me abrigar com a crianc¢a, vai-me ser dificil.

Tu ndo queres destrocar? — era a Rufina em tom de provocacgéo e
numa grande risada — Ficava ca e tu seguias. Pensando melhor e se
a gente trocasse o0s papéis? Ninguém notaria. Eu respondo por ti e tu
respondes por mim. Sim, como adivinhariam que uma era a outra?
(FERREIRA, 2010, p. 21).

A questdo das trocas de identidades remete a outra probleméatica
existencial, pois todos a bordo do mesmo barco eram andnimos, nada os
individualizava: todos eram apenas mao de obra. Os ganhos na lavoura distante da
patria representavam a propria subsisténcia e a ajuda aos que ficaram. Essa mesma
situacao se repete com os filhos de Rufina e representa uma questdo social que
acaba incorporada a identidade de cada um e da nacéo. Os ilhéus sdo os que tém
gue partir e desejam ficar, ou ficam e nutrem o sonho de patrtir.
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A migragcdo, marca constante na narrativa cabo-verdiana, aparece como
destino das personagens, uma vez que o filho de Rufina tem o0 mesmo destino que a
mae: sai de casa para Portugal para estudar e arranjar um trabalho, podendo assim
ajudar sua progenitora. De acordo com as referéncias da autora sobre a pobreza
das personagens, notamos que Portugal era a esperanca de libertacdo da miséria
sofrida por aquela gente de S&o Tomé. Assim como S&o Tomé representou
oportunidade de trabalho para os cabo-verdianos. Essa imagem da metropole como

o lugar do sucesso é tipico do colonizado.

“[...] era aquele filho que de Lisboa, de ndés ndo se esquecia’,
lamentava-se Morgado da nova era que ainda néo tinha trazido
nenhum dos beneficios que tanto apregoaram e prometeram o0s
chamados libertadores da terra. (FERREIRA, 2010, p. 26).

A troca se torna dramatica somente depois de alguns anos, quando, em
Portugal, o filho de Rufina morre e ela passa a ter direito ao beneficio do filho. A
missédo de Rufina era o choro, o sofrimento e a pobreza, pois quando mais tarde
recebe um comunicado de Lisboa de que teria certa quantia a receber de
indenizacdo da morte de seu filho, Rufina se lembra da troca e ndo sabia como

provar sua verdadeira identidade:

Apesar de tudo teve sorte, o consulado de Cabo Verde, recém
instalado em S.Tomé, conseguiu de forma célebre, o assento de
nascimento de Maria Alves: “nascida na localidade de Relvas, Ilha do
Fogo, Cabo Verde em 1915...” e na margem do documento: “falecida
em Cela, Angola, a 21 de Janeiro de 1974.” (FERREIRA, 2010, p.
28).

Rufina jA ndo existia, pois foi declarada falecida. Tem-se nocdo que a
partir da troca as personagens se despersonalizariam, no entanto, podemos
perceber que Rufina continuou sendo chamada de Fina. A troca € a busca de um
Nnovo ser, pois 0s eventos traumaticos pelos quais as duas mulheres até entdo
haviam passado em suas vidas, como: fome, perdas, abandono, distanciamento da
familia, era talvez o maior motivo de se fazer a troca, com a idéia de deixar para tras
a antiga vida, mas agora Rufina se sentia uma mulher impotente diante de tantas
dificuldades, sem a certiddo de nascimento para provar a uUnica coisa que lhe

restava, quem realmente era.
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O drama da personagem se intensifica a partir de entdo. A estruturacao

do enredo parece dar a dimensdo desse drama, uma vez que se arrasta na
sucessdo de negativas as peticbes da personagem ao direito ao beneficio do filho. A
insercdo de mais uma personagem, Circe Helena, afilhada de Rufina, nascida no
navio, que surge de repente na cena do conto, da progressdo ao drama da

protagonista.

Circe Helena havia estudado, era secretaria do Ministro Comercial de
Benguela, moca inteligente, bonita, simpatica e independente. Ao chegar em
SaoTomé foi visitar a madrinha. Circe Helena tem um carater que impressiona, ao
saber que sua madrinha tem direito da indenizacdo da morte de seu filho, toma
posse dos papéis que Rufina tinha e parte levando a Unica esperanca daquela

mulher de uma vida melhor, ja que agora se encontrava vilva.

Podemos classificar o papel da jovem Circe Helena como antagonista,
pois tem carater distorcido e aparece na trama para prejudicar ainda mais a vida da
protagonista, indo ao consulado para provar que era a unica herdeira da falecida

Maria Alves.

Circe Helena é mentirosa e usurpadora, aparece para aumentar a tenséao
do drama, tipico do antagonista. Apesar da moc¢a nao provar que era filha de Maria
Alves e ndo conseguir a indenizacdo, Rufina também ndo consegue provar sua
identidade e sua esperanca se acaba quando o cénsul d& por encerrado o0 caso e 0

secretario diz:

- Nao vou contar a velha o resultado da conversa! — pensou em voz
alta. Nao valia a pena. Para qué aumentar-lhe o sofrimento? Era
preferivel deixar-lhe aceso este Ultimo pavio de esperanca...
(FERREIRA, 2010, p. 37).
A troca € uma ruptura na vida das duas personagens, que em vida nao
tiveram oportunidade de definir suas identidades, confundindo-se uma com a outra,
trazendo para Rufina o direito de n&o receber a indeniza¢cdo, mas o castigo, que na

busca de uma nova identidade, perde-se, pois 0 nome da mulher era naquele
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momento indispensdvel para sua autoimagem. Parece haver, desse modo, a
concretizacao da questao existencial, pois além da realizacdo pessoal, ter um nome,
uma identidade, houve o desdobramento pratico do problema na impossibilidade de
receber a indenizacéao.

Segundo Silva (2009, p. 55):

O nome pode até ser o ciclopes, quando declarou chamar-se
Ninguém. Ou, ainda, sendo a sua negacdo, pode ampliar seu
significado pela alegoria, como 0s personagens Todo Mundo e
Ninguém, de Gil Vicente. Na base de tudo, permanece a questdo da
identidade: quem sou eu?

Segundo a visdo de Vera Maria Tieztmann Silva (2009), o nome pode ser
considerado um tabu e isso ocorre na crencga de alguns povos africanos, ou negacao
como na citacdo acima quando Ulisses nega seu préprio nome declarando chamar-

se Ninguém e ampliando para Todo Mundo e Ninguém.

Em relacdo ao conto, ser Maria e ser Rufina ao mesmo tempo ampliava-
as e negava-as, afinal eram “de documentos muito iguais”, mas que, no entanto,
agora a falta de identidade para Rufina fazia-a questionar dentro de si quem era
versus “a outra” que morrera levando consigo sua identidade. A vontade de crescer,
sair de casa, emancipar-se, fez com que Rufina abandonasse sua antiga identidade,

perdendo-se.

5. COMPARACAO DOS CONTOS

No conto “Amor” de Clarice Lispector, percebemos a preocupacao
caracteristica da autora de perscrutar os reconditos da alma feminina, revelando em
profundidade as contradicbes do espirito da personagem. No conto “A Troca” de
Ondina Ferreira, percebemos uma forte ligacdo com o contexto histérico e social de
Cabo Verde. A mulher aparece, nesse conto, marcada pelas agruras geograficas e

sociais.
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As personagens séo de classes sociais distintas: Ana é mulher de classe

meédia, Rufina € de classe baixa, preocupacdes diferentes as movem:. Ana esta
preocupada em manter a aparente estabilidade que alcancou, Rufina esta
preocupada em sobreviver para alcancar a estabilidade. Contudo, ambas refletem
sobre a responsabilidade que tém em relacdo a familia. E ambas fracassam em
suas ambicdes: Ana deixa ruir o fragil equilibrio da vida cotidiana e deixa entrever
uma psique ardente e pulsante que anseia a liberdade; Rufina n&o consegue
melhorar as condi¢cbes de vida nem com o trabalho duro na roga, nem com a
indenizacao pela morte do filho.

Encontramos na literatura de Clarice o sutil, ela constroi a identidade da
mulher do ponto de vista do seu psicoldgico, o que h& de mais intimo, sua esséncia,
e vai caracterizando a mulher e o que é Ser mulher. O trabalho de escrita de Clarice
Lispector a partir do fluxo de consciéncia ajuda-nos a analisar a questdo do Ser
feminino em relacdo ao despertar da mulher como “Género”. Sua obra nos traz uma

analise reflexiva, tanto da mulher, como da constru¢do do seu texto.

Seu texto é um texto fechado e subjetivo, uma exposi¢do dos sentimentos
da personagem e a auséncia de si mesma como uma desiluséo ressentida e muito
recente, onde a mulher sofre oposicdo entre a razdo e a emocao. A mulher na obra
de Clarice se distancia da sua familia e vive em conflito com a liberdade de
realizacdo, tendo perdas do seu equilibrio racional, vivendo dominada pelos seus

sentimentos e emogdes.

Na literatura de Ondina temos um conto diferente, a autora d& liberdade
racional a mulher, ela ndo tem tempo para assimilar sua sujeicdo apesar do seu
conflito interior, causado pela vida de opressdo e miséria, ela precisa sair, ndo tem
tempo de se limitar ao espaco e ambiente em que vive indo a busca de realizacéo e

identificacédo para seu proprio bem e de sua familia.

A escrita de Ondina traz agao externa para a personagem, ela se desloca
Nno espacgo e no tempo, parte para a construcdo de uma mulher livre que sabe o que
busca, € responsavel por si mesma e seus familiares.

O perfil que Ondina Ferreira usa é a representacdo da mulher foguense
de um tempo passado, com suas lutas e necessidade de sobrevivéncia. A autora

consegue fazer esse desabafo porque tem conhecimento da vida da mulher-
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personagem. No texto “A Troca”, Ondina da notoriedade a mulher foguense,

revelando sua importancia para a sociedade cabo-verdiana. A mulher do conto de
Ondina Ferreira é forte fisicamente, parte para a acdo, ndo € contida, parte para o
exterior, enquanto a mulher no conto de Clarice busca sua realizagdo através do

conhecimento da alma.

Ondina socializa a mulher como responsavel pela construcdo de uma
nacdo melhor, tornando-se sujeito da sua histéria, com capacidade de tomar
decisbes muitas vezes radicais para ocupar seu espaco. Esta mulher ndo se
imobiliza com a falta de um companheiro, sua instabilidade financeira e a

responsabilidade pelos filhos e familia ndo a deixa estatica.

No conto de Clarice Lispector, todos os elementos parecem corroborar
para o mundo interior da personagem, o mundo escondido sob a aparéncia tranquila
de equilibrio. No conto de Ondina Ferreira todos os elementos parecem corroborar

para a revelacdo de um contexto histérico e social, quase em tom de denuncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A representacdo da mulher na literatura esta condicionada a percepcao
do papel social que ela desempenha. Assim, a mulher-personagem surgiu na
literatura ora como ser estereotipado polarizado entre 0 bem e o mal, ora como
sujeito, individuo que traz em si as ambiguidades que a dota de humanidade e
profundidade.

Nos dois contos analisados pudemos ver formas distintas de
representacdo da mulher, contudo, as autoras ultrapassam a representacéo
estereotipada da mulher e a situam como protagonista.

Na obra de Clarice Lispector, o lugar da mulher, aceito e incontestavel
parece ser o lar, mas aos poucos, por baixo da imagem de mée e esposa, a autora
revela um mundo complexo e repleto de inquietacdes e insatisfacoes.

Nossa andlise ndo teria como ndo estar presa ao feminismo, mesmo
porque ele representa 0 avango das personagens no contexto sociocultural em que
se integram e da propria mulher escritora.

A comparacdo da escrita de uma autora com a outra nos revela que o0s

conflitos que afligem a mulher séo diferentes nas duas séries analisadas.
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Ondina Ferreira ao tomar essas mulheres personagens de seus contos,

Ihes presta a merecida homenagem, ou seja, conta a histdria silenciosa do pais, feita
pelas mulheres que s&o arrimo de sociedade. Ao inserir a mulher no contexto

histérico-social, a autora a torna protagonista da sua propria historia.

A personagem na escrita feminina de Clarice representa a mulher que
ainda sofria a pressao do patriarcado. Presa as convencoes da sociedade a mulher
€ trazida para a escrita de forma surpreendente, revelando o que antes nao
conheciamos sobre a mulher, seus conflitos interiores, anseios de libertacdo, que
contrastam com o esteredtipo feminino da sociedade androcéntrica que a silenciava.

Contrério da escrita feminina de Clarice, Ondina descreve sua
personagem feminina como descendente da didspora que contraria 0s modelos
esterotipados, dando continuidade as imigracdes para contornar a falta de recursos.
E assim como Rufina, acabavam se destituindo de suas identidades quando
chegavam aos novos territorios.

Dessa forma, os contos expdem condices humanas da mulher, cada um
a seu modo, um marcado pela introspeccdo e outro pela denuncia social, ambos

representam “privagdes no feminino”. (FERREIRA, 2010, p. 12).

Outros elementos de comparacdo podem ser analisados além das
personagens, tais como: foco narrativo, tempo e espaco que sao significativos para
a compreensdo do universo ficcional das autoras. Além disso, a leitura dos contos
isoladamente também se constitui um rico campo de investigacdo, sobretudo nos
temas da didspora, da injustica social, da mulher trabalhadora, das historias cabo-

verdianas na obra de Ondina Ferreira, autora pouco conhecida do publico brasileiro.
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Resumo: O presente trabalho pretende fazer um mapeamento das titulacbes dos
professores do curso de graduacdo em Psicologia na Universidade Federal de Rondbnia na
cidade de Porto Velho e constatar se esta qualificagdo docente contempla uma formacéo
pedagdgica continuada. Realizou-se a revisdo da literatura pertinente ao tema e pesquisa
documental no curriculo Lattes dos docentes. A perspectiva tedrica através da qual o tema
sera tratado tem por base 0s seguintes autores: Pimenta, Zabalza, Freire, N6voa e
Ramalho. Constatou-se com o levantamento dos dados que mais da metade do corpo
docente pesquisado possui formacdo inicial para a docéncia e na formacdo continuada
apresentam um alto grau de qualificacdo profissional a nivel de mestrado e doutorado nas
suas areas profissionais especificas como psicélogos (a).

Palavras- Chave: Profissdo Docente. Ensino Superior. Identidade Profissional.

Introducéo

No Brasil, a diretriz nacional para a formacédo do professor (a) universitario
coloca que “a preparacdo para o exercicio do Magistério Superior far-se-a em nivel
de po6s- graduacdo, prioritariamente em nivel de Mestrado e Doutorado...” (LDB-
BRASIL, 1996, art. 60, Lei n°® 9394/96). Sabe-se que essa orientacdo reforgcou a
oferta em varios cursos de pds- graduacéo, da disciplina de Metodologia do Ensino
Superior, bem como também realizou-se a ampliacdo dos programas de Mestrado e
Doutorado. Mas, a LDB nédo coloca a necessidade de um aperfeicoamento

continuado por parte dos professores (a).

1 Pos-doutora em Psicologia pelo Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo- USP
Doutorado em Educacdo - Universidad Rovira i VirgiliEspanha, Mestrado em Pedagogia do
Movimento Humano pela Universidade Gama Filho e Mestrado em Tecnologia Educacional -
Universidad Rovira Virgili. lider do grupo de pesquisa PRAXIS, certificado no CNPg desde 2004.
Atualmente é Professora Associada da UFOPA.Brasileirotania@gmail.com

2 Mestranda do programa da Pés-Graduacéo Sticto Sensu em Educacado da Universidade Federal
de Rondénia. cfdickow@hotmail.com
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Com isso, ocorre em muitos casos, uma estagnacao do profissional e das
instituicdes universitarias. Ou seja, o educador (a) que nao se recicla, que ndo € um
buscador do seu aperfeicoamento, também n&o sera um motivador da ampliacédo

dos conhecimentos dos seus educandos.

Neste sentido, com o interesse de ampliar os conhecimentos na area da
docéncia superior pretende-se com esse trabalho fazer um mapeamento das
titulacdes dos professores do curso de graduacdo em Psicologia na Universidade
Federal de Rondbnia na cidade de Porto Velho e constatar se esta qualificacéo

docente contempla uma formacéo pedagogica continuada.

Neste sentido da capacitacdo profissional dos professores universitarios,
percebe-se a importancia de ampliar os horizontes de conhecimento nesta area,
bem como saber se esta capacitacdo esta contemplando a formacdo para a
docéncia, a qual deve estar pautada, ndo somente no processo de ensino-

aprendizagem, como também, em pesquisa e na relacdo com a sociedade.

Este estudo parte de uma abordagem quantitativa e qualitativa com pesquisa
bibliografica e consulta documental (curriculo Lattes) dos professores da graduacéo
do curso de psicologia da UNIR-RO, onde pretende-se investigar a formacdo dos

docentes e se esta contempla a preparacéo inicial e continuada para a docéncia.

Para o desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados como referéncia

bibliografica os seguintes autores: Pimenta, Freire, Ramalho, Névoa e Zabalza.

1. Ser Docente- Identidade em Construcao

A identidade pode ser definida como sendo um conjunto de caracteristicas
préprias e exclusivas de uma determinada pessoa. Este conceito, entretanto, esta
ligado as atividades individuais, a historia de vida, sonhos, aptiddes, caracteristicas
de personalidade, valores, crencas entre outros. A identidade permite que o
individuo se perceba como sujeito Unico, tomando posse da sua realidade individual
e, portanto, adquirindo consciéncia de si mesmo. Algumas destas caracteristicas
sdo: 0 home, parentescos, nacionalidade, impressao digital as quais permitem que

as pessoas se diferenciem umas das outras.

Com relacdo a identidade docente, esta se configura em um processo de

construgdo que se da ao longo da vida do professor(a). Varios fatores contribuem
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para o desenvolvimento da identidade profissional, como: historia de vida, formacao
profissional e continuada, habilidades e competéncias, significado da profissao, bem

como a pratica da mesma.

Diante desta perspectiva, Pimenta (2002, p, 59) também nos coloca a
seguinte reflexdo “a identidade ndo é um dado imutavel, nem externo, que se possa
adquirir como vestimenta. E um processo de constru¢édo do sujeito historicamente

situado”.

Percebe-se com essa reflexdo que o profissional professor, inserido no
contexto histérico atual da sociedade capitalista € afetado na sua construcao
identitaria docente pelas demandas econ6micas, politicas, sociais e culturais, bem
como, pelas transformagbes no mundo do trabalho que s&o cada vez mais
desafiantes para o trabalhador pds-moderno, exigindo, cada vez mais, producao,
gualificacdo e especializacdo. Com certeza o docente universitario, ha construcéo da
sua identidade, é atingido pelas contingéncias do momento histérico em que esta

inserido.

Apesar do arcabouco de exigéncias profissionais é necessario pautar a
profissdo docente na ética como nos coloca Nufies e Ramalho (2003, p, 184) “a
profissionalidade deve fortalecer a identidade profissional desde uma dimenséo
ética. A educacédo dos alunos ndo € um problema técnico, e sim um problema ético,

de compromisso profissional sustentado no valor social da equidade”.

Neste sentido percebe-se que para ser um educador(a) é necessario o
fortalecimento de uma identificacdo com a funcdo de educar pautada em valores
humanos éticos, solidarios e comprometida com o desenvolvimento social,
econbmico, politico, cultural e ecolégico. Transpor esse momento trazendo os
aprendizados do passado, as experiéncias da atualidade e construir um novo
caminho com um olhar mais abrangente da docéncia € um desafio a ser superado e
alcancado. Na prética, almejar este ideal é fazer com que o ato de ensinar possa ser

transformado na maestria do aprender a aprender, a ser, a conviver e a fazer.

No século atual os professores e professoras universitarios e as instituicbes
de ensino superior estdo sendo desafiados a ampliar seus horizontes de saberes, a
formacdo pedagogica e a pratica docente, a qual deve estar pautada, ndo somente
no processo de ensino- aprendizagem, como também, em pesquisa, na relagdo com
a sociedade, na profissionalizacdo docente e na busca da identidade profissional.
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Estar atualizado e capacitado para a pratica docente é a busca de todo
educador e educadora comprometidos com a educagdo, com a socializacdo do
saber, com a formacéo critica, com o processo de humanizacdo dos educandos e

com sua profissionalidade e identidade docente.

A partir do momento em que, efetivamente houver a construgdo de uma
identidade docente que busque constantemente a profissionalizacdo e a valorizacéo
do seu fazer, podera também ocorrer um reconhecimento maior da profissdo, um

maior fortalecimento da classe e o crescimento da autonomia profissional.

Os professores tendo a consciéncia de que a educacdo ndo é neutra, mas
sim um ato politico, podem, entéo, utilizar-se dela como forma de conscientizacao e
autonomia, opcdes e escolhas. Segundo Freire (2011, p, 96) “Minha presenca de
professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe e na escola, é
uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo posso ser uma omissao, mas

um sujeito de opc¢bes”.

Os educadores(a) tém essa possibilidade em suas “maos” e com isso, podem,
favorecer que os educandos se tornem seres pensantes, criticos, autbnomos,
preocupados com a realidade social, atuantes, éticos, solidarios e que desenvolvam
suas potencialidades e habilidades no sentido da ndo se deixarem ser alienados
pelos meios de comunicacao e pelas politicas para a educacdo a qual, muitas das

vezes, representa somente o interesse das classes dominantes.

Educar como ato politico € um desafio que demanda do professor(a) coragem
de se posicionar, de dar a sua opinido de instigar nos alunos(a) a reflexao critica dos
conteudos, € ter a intencdo de humanizar e de socializar o saber adquirido
historicamente. Neste sentido também ¢é possivel construir a identidade do

professor(a).

A busca da identidade do professor(a) proporcionara o fortalecimento do
“ser docente” enquanto pessoa e enquanto profissional comprometido com a sua
praxis. A medida que essa identidade for ficando cada vez mais clara e consciente
para um namero cada vez maior de educadores isso acabard gerando uma classe
mais unificada e fortalecida, capaz de fazer frente as forcas politico-pedagdgicas

Neoliberais e antidemocraticas.
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Infelizmente, o que vemos hoje é uma classe enfraquecida, desunida e
fragmentada, onde cada um cuida apenas da sua aula sem entrar em contato e
dialogar sobre a educacdo com seus parceiros de trabalho. Como nos coloca Névoa
(1997, p, 26) “O dialogo entre professores é fundamental para consolidar saberes

emergentes da pratica profissional”.

E necessario uma consolidacido dos saberes docente, o qual pode se dar
através de relagbes de encontro dialégicas entre os professores, onde, no espacgo
do encontro, possam refletir e ressignificar os saberes profissionais, bem como
buscar a identidade profissional, ja que a identidade profissional e

profissionalizagdo ndo existem separadamente.

Complementando, Schén (1990 apud NOVOA 1992, p,26) nos traz a
contribuicdo sobre o “triplo movimento — conhecimento na acéo, reflexdo na acdo e
reflexdo sobre a acdo e sobre a reflexdo na acao”. O triplo movimento proposto por
Schon é complexo, requer dedicacdo, tempo, interesse e vontade de querer ser um
educador(a) cada vez melhor. Esse € um esforco necessario para aqueles que se

preocupam com a construcdo da identidade docente.

O triplo movimento acima citado contribui principalmente para a acdo do
educador(a) mas, segundo (N6voa, 1992) a identidade docente ndo se da somente
pelo viés do desenvolvimento profissional, mas também através do desenvolvimento

pessoal e organizacional.

2. Resultados e Discussao

Os sujeitos da pesquisa sdo os professores do curso de graduacdo em
Psicologia da Universidade Federal de Rond6nia — UNIR. O curso de Psicologia teve
seu inicio no ano de 1988 com a licenciatura em Psicologia e posteriormente sua
ampliacdo para a habilitagcdo em Formacao do Psicologo em 1991. Recentemente,
passou por uma ampliagdo em nivel de Mestrado em Psicologia recomendado pela
CAPES(2009). Atualmente, o curso de graduacdo é composto por 16 docentes com
regime de dedicagéo integral as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, 0s quais

fazem parte da amostragem pesquisada.

Os resultados apresentados neste estudo contemplam informacoes

decorrentes da coleta de dados documental (curriculo Lattes) dos docentes.
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Nos dados coletados sobre a graduacédo, constatou-se que 62,5% dos
professores tém a formacdo em licenciatura e bacharelado, enquanto 37,5%
possuem formacao em bacharelado. Com estes resultados observa-se que a maioria
dos docentes apresenta capacitacdo para a docéncia na graduacdo, segundo o

gréafico abaixo.

Gréfico 01: Demonstra os professores psicologos que tém na graduacdo a

formacg&o em licenciatura e bacharelado e os que tém somente o bacharelado

N 2 de Professores segundo sua formagao

Lic/Bach Bacharel

Graduagdo

Fonte: curriculo Lattes(2013)

Observa-se no préximo grafico que o género predominante no quadro de
professores(a) € o feminino com 62,5%.

Grafico 02: Demonstra a distribuicdo dos professores por género

N2 de Professores segundo o Género

Fem

Género

Fonte: Curriculo Lattes(2013)
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Segundo o gréafico 03, constata-se que 62,50 % dos professores estdo em

fase produtiva e que 37,50% estdo em vias de se aposentar.

Grafico 03: Demonstra o numero de professores por faixa etaria.

N2 de professores segundo aidade

30|--40 40|—50 50|60 60|70

Idade em anos

Fonte:Curriculo Lattes(2013)

A apresentacdo grafica seguinte nos demonstra que 18,75% dos docentes se
dedicaram a formacgédo continuada para a docéncia realizando a especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior, enquanto 25% se especializaram em Psicologia e

12,5 % em outras areas de conhecimento.

Gréfico 04: Demonstra a titulacdo dos professores nas areas da psicologia, da

docéncia e em outra area do conhecimento.

N2 de professores segundo atitulagao

Outra area

H Psicologia

- W Docéncia

Fonte: Curriculo Lattes(2013)
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Segundo Leitner (1988 apud ZABALZA, 2007, p,153) diz que “a pedagogia
académica, em especial a formagdo pedagogica permanente dos professores
constitui uma contribuicdo essencial para a qualidade do ensino”. A formacéao
continuada em conjunto com um bom conhecimento sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem servirdo para elucidar e dar sentido a pratica docente, bem como

contribuirdo para o desempenho do professor(a).

Com relacdo a capacitacdo para a pesquisa observa-se no Graf.04 que
81,25% dos professores possuem mestrado e doutorado na area da psicologia,
6,25% possuem mestrado e doutorado em outra area do conhecimento e que
nenhum professor(a) possui mestrado e/ou doutorado na area da docéncia. Com
relacdo ao poés-doutorado os dados demonstram que 12,5% possuem pos-doutorado

na area da Psicologia.

Nos ultimos anos, as Universidades segundo Zabalza (2007, p,154) tém
“atribuido um status académico a pesquisa até transforma-la no componente basico
da identidade e do reconhecimento do docente universitario”. Percebe-se que nos
concursos para professor universitario, o que € avaliado como mérito € a titulacdo de
mestrado e doutorado e as publica¢cdes, em detrimento da docéncia. Cria-se assim,
uma ideia de que para ser um bom professor € preciso ser um bom pesquisador.
Mas, essa visdo precisa ser mais detalhada, pois, as habilidades para ser um bom

pesquisador ndo sdo as mesmas para ser um bom professor.

Outra contribuicdo que (Zabalza, 2007) coloca é a de que, ultimamente, é
comum encontrar excelentes pesquisadores que, na sala de aula, em contato com
os alunos tornam-se professores mediocres tendo dificuldades em se comunicar,
apresentando um discurso inacessivel e complexo, ndo possuindo habilidades
interpessoais, ndo tendo tempo para preparar aula , ndo tendo habilidades didatico-
pedagoégicas, bem como ndo possuindo conhecimento sobre os processos de

aprendizagem.

Percebe-se com estes dados que os professores universitarios da
amostragem pesquisa estdo se capacitando profissionalmente principalmente nas
suas areas de formacao especifica, 0 que os torna com certeza mais capacitados

como psicologos(a) e como pesquisadores.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



322

Conclusao

A diretriz nacional para a formacao do professor(a) universitario coloca que a
preparacao para o trabalho docente superior devera ser em nivel de pés- graduacéo,
principalmente de Mestrado e Doutorado, sabendo-se que a LDB nédo coloca a
necessidade de um aperfeicoamento continuado por parte dos professores(a) na

area da docéncia.

Diante desta questdo apontada, o objetivo deste trabalho foi investigar qual é
a formacéo dos professore do curso de psicologia e quais sdo as suas titulacoes e

se estas contemplam uma formacao para a docéncia.

Pelos dados coletados nos curriculos Lattes percebe-se que na formacao
inicial da maioria dos professores é contemplada a licenciatura, ja na formacao
continuada para a capacitacdo docente somente trés professores se especializaram,
com relacdo a pés-graduacao no nivel de mestrado e doutorado constata-se que 0s
docentes possuem uma alta capacitacdo em psicologia. Logo, conclui-se que estes
profissionais estdo altamente capacitados em suas areas especificas de formacéo,
bem como qualificados para a pesquisa. O que fica como indagacdo ap6s os dados
coletados sobre as titulacdes dos docentes é: estes professores tém, com este alto

nivel de qualificacdo, uma identidade docente que 0os ampare em suas praticas?

A identidade docente se configura por um processo de construcdo do sujeito
historicamente situado a qual se da ao longo da vida do professor (a) bem como,
varios fatores contribuem para o desenvolvimento da identidade profissional como, a
pratica docente, formacdo profissional e continuada e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Logo, a partir dos dados alcancados com este trabalho,
percebe-se a necessidade de aprofundar ainda mais esta pesquisa e buscar dados

gue possam subsidiar futuras conclusdes.
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PROJETO UCA: A EXPERIENCIA DA ESCOLA DE JI-PARANA/RO

1 Anatalia Daiane de Oliveira

RESUMO: Esse artigo busca apresentar alguns resultados de uma pesquisa-acao acerca do
Projeto UCA na E.M.E.F. Professor Irineu Antbnio Dresch, localizada em Ji-Parana,
Rondbnia, realizada em 2012. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se utilizou para
coleta de dados de um questionario que combina perguntas fechadas e abertas, aplicado a
cento e treze educandos do 6° ao 9° ano e de entrevistas semi estruturadas, no ambito da
Histéria Oral (MEIHY, 2000), ao ouvir trés professoras, um professor, o diretor, o vice-
diretor, coordenadora UCA, tutora do NTE de Ji-Parana, trés educandas, dois educandos e
duas mées. Alguns autores foram utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, tais como,
Valente (2011), Freire (1996), Mendes e Almeida (2011) e Kellner (2004). A pesquisa aponta
gue apesar de algumas dificuldades, o projeto esta contribuido no processo de ensino e de
aprendizagem.

Consideracgdes Iniciais

O presente artigo tem como objetivo apresentar alguns resultados obtidos de
uma pesquisa-acao realizada junto a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Irineu Antdnio Dresch no municipio de Ji-Parana, Rondénia, acerca do
processo de integracdo, implementacdo e apropriacdo do Projeto Um Computador
por Aluno (Projeto UCA), resultados esses apresentados no meu trabalho de
conclusdo de curso®, além de propor algumas reflexdes necessarias acerca da

presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar.

N&o ha como negar que vivemos em meio ao discurso de globalizacdo de que
vivemos em um mundo tecnologizado e por isso ndo devemos negar o uso das

tecnologias digitais nas sociedades. De fato, vivemos nesse mundo globalizado e

1 Mestranda em Psicologia pela Fundacgéo Universidade Federal de Rondbénia — UNIR, Campus de
Porto Velho, graduada em Pedagogia pela Fundacdo Universidade Federal de Rondénia — UNIR,
Campus de Ji-Parana e estudante do Grupo Amazonico de Estudos e Pesquisas em Psicologia e
Educacdo (GAEPPE) e Grupo de Pesquisa de Educacdo na Amazonia (GPEA).
discipulaanatalia@gmail.com
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tecnologizado, mas que nao surgiu nessas ultimas duas décadas, mas ja existia ha
algum tempo, embora é perceptivel que nessas Ultimas décadas a presenca das
tecnologias digitais se intensificaram.

No entanto, ndo me associo aqueles que defendem mortalmente que
devemos utilizar as tecnologias digitais nas sociedades, sem refletir criticamente
sobre a presenca de tais tecnologias e o que ha “por tras” das mesmas, apenas
divinizando-as; nem tampouco aqueles que defendem mortalmente que devemos
negar a presenca de tais tecnologias nas sociedades, diabolizando-as. Minha
postura se associa a de Freire (1996, p. 32) que defende que ndo devemos nem
“divinizar” a tecnologia, nem a “diabolizar’, mas olha-la e espreita-la de “forma

criticamente curiosa”. Os extremos Sao perigosos.

Negar a presenca e importancia das tecnologias digitais no nosso dia a dia &
fechar os olhos para a realidade atual, jA que a utilizamos em varios contextos e
ambientes (na nossa casa ao operar uma lavadora eletrénica e na escola e/ou
universidade ao realizar uma pesquisa), e aceita-la sem ter uma suspeita critica é

contribuir para cristalizar a relacdo de poder existente.

Nesse sentido, a escola se encontra nessa saia justa: ndo deve abdicar do
uso das novas tecnologias no seu cotidiano, pois assim pode expandir a exclusédo
social das/os educandas/os, mas também nédo deve utiliza-las como a panaceia dos

problemas da educacéo, principalmente brasileira.

Buscando assegurar o direito da/o educanda/o brasileira/o em todas as
modalidades de ensino ao acesso as tecnologias digitais (LDBEN 9.394/96, artigos
32 e 39), existem algumas iniciativas e politicas publicas, entre elas, o Projeto Um
Computador por Aluno (Projeto UCA), que trata-se de uma iniciativa federal que tem
por objetivo a utilizacdo da tecnologia, incluséo digital e adensamento da cadeia
produtiva comercial do Brasil. (BRASIL, 2011).

A escola pesquisada esta localizada em Ji-Parana, Ronddnia, sendo essa
objeto de estudo da presente pesquisa, pelos seguintes motivos: se tratar de uma
das 300 escolas-piloto do Projeto UCA, a mesma permitiu esse estudo e era uma

escola de facil acesso, pois residiamos na cidade de sua localizacdo e o
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deslocamento da cidade a escola e vice-versa era feito por meio do transporte

coletivo ofertado para os/as educadores/as e/ou para os/as educandos/as.

Objetivando oferecer ao leitor uma melhor compreenséao acerca do trabalho, o
presente foi estruturado em trés topicos: 0 primeiro topico descreve minimamente o
Projeto UCA, relatando um breve histérico do mesmo, o segundo menciona acerca
da escola de Ji-Paranad e compartilha trechos de trés entrevistas e o Ultimo tépico

traz as licbes aprendidas no decorrer da pesquisa.

1. Um Computador por Aluno: ainsercao do laptop educacional na escola

O mundo globalizado exige cada vez mais individuos inseridos nas dinamicas

digitais. De acordo com Souza e Ferrete (2011):

[...] a tecnologia se mostra como elemento motor dos novos modos
de producao, carecendo cada vez mais de individuos com formacao
profissional que |he possibilite desenvolver conhecimentos teéricos,
técnicos e operacionais voltados a producdo de bens e servicos,
além da exigéncia cada vez maior de formagcdo em uso de
tecnologias, que demonstrem qualidade e que sejam flexiveis,
eficientes e eficazes no universo de campos de trabalho (p. 4-5).

Vale ressaltar que a classe dominante € a que mais usufrui (ou é a Unica que
usufrui) dos avancos produzidos pela globalizacdo: dispdem de varios itens de
consumo, as mais altas tecnologias digitais, ocasides para viajar e ainda podem se
enriquecer seu repertério cultural ao estabelecer contato com outras culturas do
mundo. (BURBULES; TORRES, 2010). Porém, o Projeto UCA é “‘uma forma de
inserir parcelas menos favorecidas da populacédo brasileira em dinamicas comuns

aos paises mais desenvolvidos tecnologicamente” (SOUZA, 2011, p. 3).

Trazendo os beneficios para o campo educacional, algumas medidas tém
sido tomadas a fim de que as escolas brasileiras insiram-se nesse processo de

mudancas, entre elas, a insercdo de computadores e 0 uso dos mesmos nas
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escolas, a utilizacdo de mesas educacionais/digitais, o uso do video, da televisédo e

de outras tecnologias.

Na escola de Ji-Parana, Rondbnia, atualmente encontra-se disponivel o
laptop educacional na modalidade 1-1, por intermédio do Projeto UCA, que € um
projeto federal que tem por objetivo a utilizacdo da tecnologia, inclusdo digital e
adensamento da cadeia produtiva comercial do Brasil. Foram distribuidos laptops
para cada aluno e para os professores e capacitacdo de gestores e professores no

uso da tecnologia.

A ideia de Um Computador por Aluno (UCA) surgiu em janeiro de 2005,
através da participacdo do Governo Brasileiro no Férum Econdmico Mundial em
Davos — Suica, sendo essa idealizada por Nicholas Negroponte, co-fundador da
ONG One Laptop Per Child (OLPC) (BRASIL, 2011). Apés junho desse mesmo ano,
o presidente Luiz Inacio Lula da Silva entra em contato direto com essa ideia, e por
isso ele cria um grupo técnico para avalia-la, levando em consideracdo os aspectos

pedagdgico e tecnoldgico. (BRASIL, 2011)

O grupo criado pelo presidente aponta a necessidade da realizacdo de
experimentos em escolas a fim de analisar melhor as ideias apresentadas, por isso,
em fevereiro de 2007 ha a formalizacdo do Projeto UCA. (BRASIL, 2011)

Apbs receber doacdes de maquinas da Intel, OLPC-Quanta e Encore, nesse
mesmo periodo, 0 governo seleciona cinco escolas nos estados de Sao Paulo, Rio
Grande do Sul, Tocantins, Rio de Janeiro e também no Distrito Federal para
receberem os equipamentos doados. (BRASIL, 2011)

Em dezembro de 2009 foi publicada a Medida Proviséria 472/09, de 15 de
dezembro de 2009 que trata da criagcdo do PROUCA e do Regime Especial para
Aquisicao de Computadores para uso Educacional (RECOMPE), sendo essa Medida
Provisoria convertida na Lei n® 12.249 em 10 de junho de 2010 que cria o Programa
Um Computador por Aluno - PROUCA e institui o RECOMPE. (BRASIL, 2011)

Em 2010 ocorre a aquisicdo dos laptops, sendo que 0 consorcio
CCE/DIGIBRAS/METASYS foi o vencedor do pregdo de n° 107/2008, com as
seguintes caracteristicas: tela de cristal liquido de sete polegadas, 4 gigabytes de
capacidade de armazenamento, 512 megabytes de memdria, bateria com autonomia
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de trés horas e peso de 1,5 Kg. Por isso, a partir de maio desse ano iniciou a
distribuicdo e implantacdo desse projeto por todo Brasil, inclusive na escola de Ji-
Parana, Rondobnia. (BRASIL, 2011)

De acordo com um levantamento realizado por Oliveira (2012)2 todos os
estados do Brasil participam do Projeto UCA, inclusive Distrito Federal, abrangendo
131.090 educandos/as e 7.923 educadores/as. Em relacdo ao estado de Ronddnia,
0s municipios Ariguemes, Cacaulandia, Ji-Parand, Ouro Preto do Oeste, Porto
Velho, Rolim de Moura e Vilhena sdo atendidos e oito escolas: seis urbanas
localizadas nos municipios acima mencionados, exceto Ji-Parana, e duas rurais
localizadas em Ji-Parana e Porto Velho; atendendo 2.878 alunos e 141 professores

distribuidos nos municipios ja citados.

2. Projeto UCA: a escola de Ji-Parana

Como ja mencionado, no presente iremos apresentar alguns resultados
referentes a Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Irineu Antdnio
Dresch, localizada na area rural do municipio de Ji-Parana, que € a Unica escola
contemplada do municipio. A escola citada conta com aproximadamente 257 alunos

matriculados, 12 professoras, 02 professores, 01 diretor e 01 vice-diretor.

A proposta pedagdgica dessa instituicdo € de ser modelo na qualidade de
ensino, com suas acbOes baseadas na transparéncia, com inovacdo e
comprometimento, a fim de realizar um trabalho eficaz, seguro e responsavel,
respeitando os alunos, pais, comunidade, equipe da escola e o interesse publico. (JI-
PARANA, PPP, 2011)

A escola de Ji-Parana possui uma boa instalagéo fisica, sendo composta por:
sala dos professores, sala de leitura e biblioteca, sala de video, banheiro feminino
professoras, banheiro masculino professores, banheiros feminino alunas, banheiros

masculino alunos, secretaria, supervisao, patio, depodsito materiais, 10 salas de aula,

2 | evantamento realizado por Oliveira publicado na Monografia intitulada “PROGRAMA UM
COMPUTADOR POR ALUNO (PROUCA): Mudancas e desafios no cotidiano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Irineu Antnio Dresch do municipio de Ji-Parand/RO”, 2012.
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cozinha, cantina, sala direcdo, sala PROUCA, laboratorio de informatica, quadra

poliesportiva coberta e campo de futebol.

Para assegurar o desenvolvimento do Projeto UCA nessa escola foi preciso
alguns ajustes em relacéo a rede elétrica e armazenamento dos laptops: os laptops
ficam armazenados em uma sala denominada de “Sala PROUCA” onde estdo
dispostos dois armérios de madeira. Esses armarios possuem 20 (vinte) portas
cada, que estdo organizados por turma e dentro de cada porta pode ser
armazenados até 06 (seis) laptops, 0s quais encontram-se etiquetados com as
seguintes informacdes: numero do laptop, nhome da escola, nome do aluno, nome

do(a) professor(a), ano, turma, cédigo do laptop, cidade e ano.

O carregamento dos laptops é realizado de uma so vez: atrds dos armarios foi
adaptada uma rede elétrica com disjuntor acoplado a cada laptop. Foi necessario
ainda aumentar a quantidade de tomadas em cada sala de aula, a fim de efetivar o
carregamento das baterias dos laptops durante a realizacdo de atividades, trabalhos
e avaliagbes realizados em sala de aula. No que se refere a seguranca no
armazenamento dos laptops, ndo houve nenhuma modificacdo, ou seja, as janelas e
portas da escola em questdo ndo possuem grades e por isso fica a vigilancia por

conta do guarda durante a noite e nos fins de semana.

Durante a pesquisa foram entrevistados 15(quinze) diferentes sujeitos (duas
maes, cinco educandos, quatro educadores, o diretor, o0 vice-diretor, a coordenadora
UCA da escola e a tutora do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) da cidade) e
aplicado um gquestionario que combina perguntas fechadas e abertas a cento e treze
educandos do 6° ao 9° ano acerca da importancia do Projeto UCA no processo de
ensino e de aprendizagem. No entanto, por questdo de espaco, compartilharemos

apenas as entrevistas de uma educadora, do vice-diretor e de um educando.

2.1 Entrevista com a educadora Antdnia3

A professora Antbnia concedeu uma entrevista em 25 de outubro de 2012,

nas instalacbes da escola mesmo. Ela é graduada em Pedagogia pela Fundacao

* Nome ficticio com o intuito de preservar a identidade da educadora.

N =
EBGER
2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



330

Universidade Federal de Rondbnia (UNIR) através do Programa Especial de
Habilitacdo e Capacitacao de Professores Leigos da Rede Publica Federal, Estadual
e Municipal de Rondbénia (PROHACAP) e possui pos graduacdo em
Psicopedagogia, Gestdo Escolar e Metodologia e Didatica em Lingua Portuguesa e
Educacdo Matematica. Vilma presta servico para 0 municipio ha mais de 32 anos,
reside na area rural do municipio, proximo as instalacdes da escola, possuindo uma

carga horaria de trabalho de 40 horas na escola.

De acordo com a educadora apdés o uso dos laptops do Projeto UCA foi
possivel perceber uma maior interesse por parte dos alunos. Relata que a maior
dificuldade encontrada para um melhor desenvolvimento do projeto é a internet, que
é lenta e algumas vezes ndo funciona e por isso é indispensavel sempre possuir
dois planos: um com o0 uso da internet e outro sem o uso dela. Entretanto, segundo
ela, o diretor busca sempre solucionar esse problema, mas sem éxito, devido a falta

de retorno por parte dos responsaveis diretosa.

A educadora em questao relata ainda que o uso do laptop oferece condi¢cdes
para o desenvolvimento e favorece a aprendizagem dos alunos, utilizando o laptop
para realizacdo de pesquisas e trabalhos, para digitacdo, para elaboracdo de slides,

bem como, para a criagdo e constante atualizacéo de blogs.

Segundo ela através de atividades planejadas e orientadas e direcionamento
dos alunos € possivel inserir as tecnologias digitais na vida da escola ndo como
simples material de apoio em sala de aula, mas como componente essencial e
estruturante, assegurando a interacdo, a comunicacdo solidaria e a melhoria da

gualidade de aprendizagem.

De acordo com a educadora Antdnia, os educandos e as educandas
aprendem mais com o uso dos laptops, pois o conhecimento e o desenvolvimento se
ampliam, afirmando que percebeu mudanga ap0s o uso dos mesmos por partes
das/os educandas/os, tais como, pensamento mais rapido e critico e um melhor

expressar, bem como, tem maior curiosidade de aprender.

A educadora cita como principal parceira em relacdo a sua formacao e

das(os) demais educadoras(es) e o acompanhamento na utilizacdo em sala de aula

4 Esse problema foi solucionado.
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dos laptops, a figura da coordenadora do projeto UCA na escola. Além dessa,
também acontece a parceria da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e da
UNIR.

De acordo com ela, os ambientes de aprendizagem disponibilizados nessa
formacao para um melhor desempenho com o uso dos laptops se deu e se da de

forma virtual, presencial e na pratica escolar.

A educadora afirma ainda que a equipe gestora da todo o apoio para ela no
desempenho do seu trabalho com o laptop disponibilizado pelo Projeto UCA em
suas aulas, expressando que “melhor do que isso é s6 isso” e que esse apoio foi
desde o inicio das atividades com os laptops. Enfim a mesma acredita que o Projeto
UCA tem sido uma experiéncia positiva na escola em que atua.

E possivel perceber na fala da professora Antdnia, que as educandas e 0s
educandos da escola demonstram um maior interesse para estudar e aprender com
a chegada dos laptops educacionais do PROUCA, que Rossini (2003, p. 15) explica
da seguinte forma: “uma crianca ou jovem estdo naturalmente dispostos a aprender

tudo que se relaciona aos seus interesses”.

Além da educadora Antbnia, sera possivel perceber nas falas dos demais
entrevistados esse maior interesse e maior motivacdo nao somente por parte das/os
educandas/os, mas também por parte de todos os envolvidos na realidade da escola
em questdo. Esse interesse e essa motivacdo sdo de grande importancia para o
processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que “é preciso que, a cada dia,
estejamos motivados para aprender, para acompanhar as mudancas, vencer o
comodismo, ler, estudar, melhorar” (ROSSINI, 2003, p. 43).

Embora a internet da escola em questdo ndo ser muito boa, conforme a
entrevista da educadora Antbnia e os demais entrevistados, o fato da escola em
guestao possuir acesso a internet € um ponto muito positivo, uma vez que de acordo
com Kellner (2004):

A Internet torna mais informag¢des e conhecimento acessiveis para
mais pessoas do que qualquer outra instituicdo na historia, embora
ela tenha seus problemas e limitacdes. Além disso, a Internet
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proporciona que individuos participem de discussoes e circulem suas
idéias e trabalhos de formas que anteriormente estavam fechadas
para individuos que ndo tivessem conectados aos principais meios
de comunicacéao e informacdao. (p. 199)

Vale ressaltar ainda que de acordo com Mendes e Almeida (2011, p. 50) “o
fato de o laptop estar conectado a Internet facilita e incentiva a pesquisa, a busca de
informacdes no momento em que elas tém significado, a partilha de informacdes e a
producdo de novos conhecimentos”. Nesse sentido, percebemos com a aplicagéo
dos questionarios que combinam perguntas fechadas e abertas as educandas e aos
educandos do 6° ao 9° ano é que quase 100% delas/es utilizam seus laptops para a

realizacédo de pesquisas.

Através da entrevista concedida por Antbnia € possivel perceber muitos
pontos positivos ha escola em questdo, bem como, a melhoria ocorrida com o uso
dos laptops educacionais disponibilizados pelo Projeto UCA, sendo isto fruto do bom
uso desses equipamentos, uma vez que segundo Valente (2011, p. 22) “os
computadores s6 fazem sentido se forem implantados para enriquecer o ambiente
de aprendizagem, e se nesse ambiente existir as condicbes para favorecer o

aprendizado de cada aluno”.
De acordo com Prado, Borges e Franca (2011):

A coordenacdo pedagodgica e os professores da escola ao utilizarem
o laptop reconheceram a necessidade de repensar a pratica de sala
de aula, isso provocou a revisdo do planejamento da aula com um
novo enfoque. Houve/ um resgate, um novo olhar para o
planejamento, de modo a concebé-lo como ponto de partida cujas
intencdes e estratégias permitiram organizar a aula, mas foi durante
a acdo — quando os alunos utilizavam o laptop — que novos
elementos surgiam instigando a rever o que havia sido planejado.
Esse processo evidenciou o fato de o planejamento ganhar vida na
acdo, no momento em que o professor integra o previsto ao
emergente no e do coletivo da sala de aula com o uso do laptop. (p.
63-64)

Nesse sentido, foi possivel perceber que na escola em questdo houve maior

criteriosidade e rigorosidade no planejamento das aulas por partes das/os
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educadoras/es, discurso esse presente na fala da educadora Antdnia e de outros
entrevistados.

2.2 Entrevista com o vice-diretor Eduardo °

O vice-diretor na escola em questdo nos concedeu uma entrevista no dia 14
de novembro de 2012, sendo descrito abaixo trecho dessa entrevista. Ele também é
pedagogo formado pela UNIR através do PROHACAP e possui pos graduacdo em
Orientacdo, Gestdo e Supervisdo e Metodologia e Didatica do Ensino da Lingua

Portuguesa e Educacdo Matemaética.

Cheguei aqui em agosto de 2011, ja havia uma estrutura fisica
montada. O diretor preparou uma sala pra armazenar e carregar 0s
laptops. E uns armarios onde fica os laptops de cada aluno, com
nome e etiquetado com outras informagdes e as fiagbes atras, que é
um esquema pra poder carregar estes laptops. Pelo que acompanhei
de agosto de 2011 pra cAd a aprendizagem dos alunos, no
desenvolvimento, no dia a dia tem melhorado.[...] A gente tem uma
equipe no 8° ano, alunos que cuidam da Réadio Escola. [...] E isso ali,
eu diria que o projeto UCA é uma explosdo de sucesso na nossa
escola, sucesso tanto na aprendizagem do aluno, quanto na
aprendizagem do dia a dia, no desenvolvimento cognitivo e social
dos alunos.

O vice-diretor relata sobre a estrutura fisica da escola, destacando a figura do
diretor como o responsavel para que as adequa¢cdes necessarias ocorressem, entre

elas, os armarios para armazenamento e carregamento dos laptops recebidos.

De acordo com o entrevistado a escola possui alunos monitores que
contribuem no cotidiano de sala de aula, sendo que além desses, os demais alunos
também tem contribuido em certas dificuldades que surgem no desenvolver do

projeto em questéo.
Segundo Franca, Ramos e Borges (2011):

Os alunos-monitores atuam em sala de aula durante as disciplinas
desenvolvendo, espontaneamente, um trabalho colaborativo e
solidario dentro do espaco de aula. Eles ajudam os professores na
distribuicdo e no recolhimento dos laptops, na promocéo da incluséo

5 Nome ficticio com o intuito de preservar a identidade do vice-diretor.
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e do letramento digital dos pares que apresentam dificuldades e na
contribuicdo ao processo de avaliacdo relativo ao uso das
tecnologias. Compete a eles também orientar os colegas quanto ao
uso do equipamento e suas funcionalidades, assim como participar
ativamente das atividades programadas pelo professor com o uso
dos recursos da informatica em sala de aula. (p. 106)

Esse trabalho de monitoria tem ocorrido na escola em questéo, sendo que as
atividades descritas pelos autores acima mencionados (2011) tém sido
desenvolvidas pelos alunos monitores. O desempenhar dessas atividades sera
melhor observado na fala da coordenadora UCA e de alguns alunos monitores
abaixo entrevistados.

Assim como € possivel perceber nas entrevistas anteriores, o vice-diretor
também menciona a questdo da motivacdo por parte das/os educandas/os, a
dificuldade no acesso a internet, a necessidade de maior apoio externo e a
satisfacdo e alegria de muitos pais ao verem seus filhos participarem do Projeto
UCA.

Vale ressaltar aqui que para Almeida (2004):

O sucesso da incorporagdo das TIC na escola esta diretamente
relacionado com a mobilizacdo de todo o pessoal escolar cujo apoio
€ compromisso para com as mudangas inerentes a esse processo
nao se limitam ao ambito estritamente pedagdgico da sala de aula,
mas se estendem aos diferentes aspectos envolvidos com a gestao
do espaco e do tempo escolar, com a esfera administrativa e
pedagogica. Dai a importancia da formacao de todos os profissionais
que atuam na escola, fortalecendo o papel da direcdo na gestdo das
TIC, no uso dessas tecnologias em seu trabalho de gestdo e na
busca de condicbes para incluir as TIC no ensino e na
aprendizagem, procurando dirimir as dificuldades que se fazem
presentes, quer se relacionem com a auséncia de condi¢des fisicas,
materiais e técnicas adequadas, quer evidenciem a busca de novos
programas de formacéo. (p. 212-213)

Em suma, para Eduardo o Projeto UCA foi uma “explosdo de sucesso” na
escola Irineu Dresch, contribuindo no desenvolvimento cognitivo e social dos

envolvidos nesse contexto.
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2.3 Entrevista com o educando Moisés °

Moisés é educando da escola EMEF Prof° Irineu Antdnio Dresch. Ele reside
na Zona Rural, no municipio de Ji-Parand/RO, sendo que a entrevista abaixo citada
foi concedida no dia 08 de novembro de 2012.

Mudou muito aqui na escola, pois antigamente a gente nem tinha
computador pra mexer e agora nds conseguiu comprar. Tém muitos
alunos monitores que ajudam a gente que nao sabe mexer. Eles séo
gente muito boa, eles ensinam a gente. Uma vez eu fiquei a tarde, ai
a mulher falou se eu queria mexer com o computador, ai eu falei que
queria, ai nos tava jogando. E tdo bom mexer no computador! Eu
aprendo mais com o computador. Eu aprendi a producédo de textos,
fazer poemas (eu faco poema de vez em quando), arquivos
pessoais, meu computador, navegador da web, joguinho, muitas
coisas eu aprendi, aprendi até salvar texto. Nés grava video, eu e
outro menino. NoOs grava o video e depois a gente vé. Tém duas
professoras novas que chegaram a Lilia e a Daiane, né, elas ajudam
a gente. A Daiane ajuda a gente gravar e a Lilia ajuda a gente mexer
no computador. No caso, a gente tem trés professoras, eu acho, né.
Tem duas que vem da rua e uma do sitio. A do sitio é que ensina a
gente a ler, a escrever e fazer até conta.

Na fala de Moisés € possivel perceber o entusiasmo por ter e trabalhar com
seu laptop educacional, bem como, a questdo da aprendizagem, que segundo ele,

aprendeu mais com o uso do laptop.
3. LicOes aprendidas

No decorer da pesquisa que foi parcialmente relatada no presente artigo, foi
possivel investigar e compreender como se constituiu o processo de integracdo e
implementagdo do Projeto UCA no Brasil, bem como, 0s processos de ensino e
aprendizagem mediados por essa nova ferramenta pedagogica na escola de Ji-

Parana, Rondonia.

Precisamos utilizar a suspeita critica para espreitar os beneficios que a
globalizacdo anuncia, deixando de lado nossa ingenuidade, ja que ela é util para

alguém e para a manutencao do status quo.

6 Nome ficticio com o intuito de preservar a identidade do educando.
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Existe um grande erro em espreitar as tecnologias digitais pelos vieses
extremistas: alguns as veem como a panaceia da educacao e outros as veem como
um grande mal. Precisamos superar esses extremos, buscando utilizar as
tecnologias digitais no cotidiano escolar de forma critica, sem nega-las ou diviniza-

las.

Seria de grande ingenuidade de nossa parte pensar que o Projeto UCA € um
projeto que busca apenas utilizar a tecnologia no ambito educacional e proporcionar
a incluséao digital dos/as envolvidos/as no/pelo projeto. Pois dessa forma, estariamos
propagando apenas um lado desse projeto, ja que os/as responsaveis pela criacdo
desse projeto mencionam que uma das inten¢des também é o “adensamento da

cadeia produtiva comercial do Brasil” (BRASIL, 2011).

Nesse sentido, devemos espreitar esse outro lado, buscando analisar o
impacto que os laptops disponibilizados pelo Projeto UCA trouxeram e traz para
aqueles/as que estdo direta e indiretamente sendo beneficiados/as por eles, e
refletindo sobre as seguintes indagacdes: Sera que ter um laptop, que
esporadicamente o/a educando/a leva para a casa, ndo desencadeia nesse/a
educando/a a “falsa necessidade” de possuir um computador, notebook, etc. em sua
casa? Serd que a logica ndo € manter mais seres humanos alienados a norma do

sistema?

Por isso, a suspeita critica € importante. Dessa forma, a escola pode e deve
utilizar dos laptops desse projeto com autonomia, buscando contribuir para que a
utilizacdo dessa nova tecnologia digital seja mais um fator que possibilite um
processo de ensino e de aprendizagem com maior qualidade, o que possivel

perceber no trabalho desenvolvido pela escola de Ji-Parana.

Foi possivel perceber a coeréncia acerca do Projeto UCA nessa escola por
meio das observacdes e das entrevistas realizadas com os quinze diferentes sujeitos
participantes da pesquisa, sendo que nesse artigo, descrevo a entrevista de apenas
trés deles/as, como ja mencionado. Vale ressaltar a importancia da participacdo de
toda a equipe da escola no processo de implementacdo do projeto e na busca das

solucbes necesséarias para as dificuldades que foram e vao surgindo.
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Um dos resultados palpéveis em relacdo ao Projeto UCA, adicionado a outros
projetos desenvolvidos na/pela escola de Ji-Parand, refere-se ao aumento da nota
no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) do 6° ao 9° ano, que saiu
de 3.7 em 2009 para 5.0 em 2011.

[...] Quanto ao desenvolvimento do projeto em si, hoje a escola deu
um salto em termo de qualidade, isto é visivel basta a gente olhar o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da escola de
2011. A Irineu Dresch é a Unica escola de Ji-Paran& na categoria do
6° ao 9° ano que ficou classificada entre as melhores escolas de
Rondonia, entre os dez melhores resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) de Rond6nia. Isso
demonstra o desenvolvimento e a gente atribua parte desse sucesso
ao uso do laptop, ao uso das tecnologias pelos nossos alunos. O
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) a gente
atribui a todo o envolvimento da escola para que a gente atingisse
esse patamar, né. A gente saiu de 2009 de 3.7 pra 5.0 em 2011. [..]
(Trecho da entrevista concedida pelo diretor em 14 nov. 2013)

Por fim, reforcamos uma preocupacao quanto a continuidade do Projeto UCA,
em especial, na escola de Ji-Parana, pois a implementacdo do projeto provocou uma
série de mudancas: na infraestrutura, na percepcdo das tecnologias digitais por
parte dos/as envolvidos/as, no dia a dia, no curriculo, no Projeto Politico
Pedagdgico, etc. Mesmo diante de algumas dificuldades, o projeto possibilitou
alguns avangos na escola em questdo. Mas, como ficardo os/as envolvidos/as se
daqui alguns anos se esse projeto ndo continuar, ja que nao ha informacgées quanto
a troca dos laptops ou a substituicdo por outras tecnologias digitais, como o tablet?
Serd que ha alguma “agressdo” aos sujeitos envolvidos/as? Como mensurar essa
“agressédo”? Essas indagacdes direcionam a novos caminhos que precisam ser

trilhados.
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REFLEXAO ACERCA DAS DEFINICOES DOS SUJEITOS INDETERMINADO E
INEXISTENTE NAS GRAMATICAS TRADICIONAIS

1 Moisés José Rosa Souza

Resumo: Este artigo consiste em uma reflexdo critica acerca das definicbes sobre os
sujeitos indeterminado e inexistente, tendo como ponto de partida as conceituagcbes de
gramaticos e estudiosos da Lingua materna as quais norteardo este trabalho a fim de que
surjam novas possibilidades de andlise que ndo sejam tdo confusas e que possam contribuir
para uma melhor compreenséo.

Palavras-chave: Reflexdo. Definigdes. Sujeitos Indeterminado e Inexistente.

Abstract: This article consists in a reflex ion critical about the definitions upon the subject
indeterminate and clause without subject having. As start the notion of grammarian and
students of idiom motherly, the which include this work with the goal by to emerge news
possibility by analyze than don’t are confuse very much and than can to contribute to a best
understand.

Key word: Reflex ion, definitions, undetermined subject and clause without subject.

Introducao

A Gramatica Normativa, geralmente mais ligada as questdes tradicionais,
tem sido, depois da ascenséao (e, de certo modo, aceitacdo por um bom numero de
pessoas) das questdes linguisticas, alvo de incontaveis questionamentos. Para

refletirmos acerca disso, citaremos algumas nomenclatura e definicbes que

1 Mestrando em Educacdo pela Universidade Federal de Rond6nia, graduado em Letras e Pds-
Graduado, em Nivel de Especializagdo, em Lingua Portuguesa pela mesma Instituicdo. Ha mais de
uma década atua como professor nos niveis fundamental, médio e superior das redes publica e
particular de ensino em Rondbnia e em cursos preparatorios para concursos e vestibulares.
Trabalhou como professor de Lingua Portuguesa e Literatura no IFMT, em Mato Grosso e,
atualmente, é professor de Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educacdo e Tecnologia de
Rondbnia, Campus Colorado do Oeste.
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exemplificam essa contestacdo. Dentre tantas, algumas definicbes nos apresentam
como pelo menos paradoxais. E 0 caso da definicdo dos sujeitos indeterminado e
inexistente. A constante diavida (confusdo) que permeia entre alunos, professores e
estudiosos de lingua portuguesa, acerca dos sujeitos indeterminado e inexistente, €&,
um tanto quanto, arida, porém analisavel. Para tal, partiremos das definicbes de
graméticas tradicionais para, em seguida, refletir em que medida as definicdes séo
coerentes e se elas dao canta de explicar o fendbmeno do sujeito e suas
classificacdes. Por meio dessas reflexdes, espera-se que os individuos supracitados
reflitam, analisem e cheguem, pelo menos minimamente, a “possiveis solucdes”

para o objeto em questao.

Adiante neste artigo, inicialmente faremos uma reflexdo acerca do ensino da
lingua materna pautado na nomenclatura gramatical para, em seguida, ndo so
mostrar paradoxismo supracitado, por meio das definicbes e exemplos ai
encontrados, como também refletir acerca da necessidade de minimizar seu impacto
no ensino da Lingua Materna. Isso deve reforcar a tese de que as questdes
referentes aos sujeitos supracitados precisam de um estudo apurado devido a
grande dificuldade em “ensinar”’ e “compreender’ o contrassenso que existe entre 0s

conceitos tradicionais e as novas possibilidades que ora urgem.

Descricdo gramatical x Lingua Materna

A tese segundo a qual a linguagem é apenas expressado do pensamento, ha
algum tempo, deixou de ser ‘Unica verdade’. As novas concepc¢des linguisticas dao
conta da linguagem como instrumento de comunicacdo. Com isso ndo so se fizeram
(e se fazem) necessarias novas formas de trabalhar a Lingua como também efetiva-
la como corpus social, responsavel pela interacdo, compreensdo e expressao
daquilo que nos cerca. Nesta 6tica, o ensino da lingua materna ndo deve se
fundamentar em nomenclaturas ou pautar-se em definicdes confusas e paradoxais;
ou seja, que seu desenvolvimento néo se efetive em atribuir nomes a termos depois

de destrinchada a frase ou periodo.

E recorrente presenciamos o trabalho com a lingua materna, nas aulas de
portugués, pautado na descricdo gramatical ou em definicbes que dizem pouco; ou
E‘ﬁ'ﬁn\;h\f’
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seja, professores que se empenham em mostrar para o aluno e, com isso, tentar
fazé-lo compreender o sujeito da oracdo, o objeto direto pleonastico do verbo ou,
ainda, nominar aquela sentenca intitulada, por exemplo, oracdo subordinada
substantiva completiva nominal reduzida de infinitivo, sem ao menos refletir até que
ponto esse estudo traz beneficios no tocante as questdes relativas a Lingua como

instituicdo social de interacdo, compreensao e expressao.

Nesta linha de pensamento, ha autores que partilham conosco essa
inquietacdo. E sabido que a crianca que chega & escola tem um notavel co-
nhecimento de sua lingua materna, um saber linguistico que utiliza "sem saber"
(inconscientemente) nos seus atos de comunicacdo cotidianos (FERREIRO &
TEBEROSKY, 1999). Também sobre essa questdo, Bertoni-Ricardo (2004)

esclarece:

As criangas, quando chegam a escola, j& sabem falar bem a sua
lingua materna, isto é, sabem compor sentencas bem formadas e
comunicar-se nas diversas situagdes. Mas ainda ndo tém uma gama
muito ampla de recursos comunicativos que lhes permita realizar
tarefas comunicativas complexas em que se exija muita monitoracao.
E papel da escola, portanto, facilitar a ampliacdo da competéncia
comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos
recursos comunicativos necessarios para se desempenharem bem, e
com seguranca, nas mais diversas tarefas linguisticas. Eles vao
precisar especialmente de recursos comunicativos bem especificos
para fazer uso da escrita, em géneros textuais mais complexos e
para fazer uso da lingua oral em estilos monitorados. (BERTONI-
RICARDO, 2004)

Ainda insistindo no assunto, (TRAVAGLIA, 2009) afirma ser “impossivel,
pois, usar a lingua e aprender a lingua sem reflexdo sobre ela”, entdo lanca uma
proposta para trabalhar a lingua materna, integrando o ensino de gramatica ao
ensino de producdo, interpretacdo e vocabuléario; (ILARI & BASSO, 2009) ao falarem
da representacdo da lingua (nomenclaturas e definicbes), que se extrai da
gramatica, mostram que essa representacdo € excessivamente estreita para ser
aceitavel. Os autores discutem em O portugués da gente — a lingua que estudamos
e a lingua que falamos — os problemas e conflitos que surgem no ensino e na visao
corrente sobre a lingua; da-se énfase, sobretudo, no capitulo ‘Linguistica do

portugués e ensino’, em que debatem, dentre outras questdes, como o professor de
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lingua materna deve trabalha-la, que préatica pedagogica é coerente para alcancar os
objetivos propostos no desenvolvimento da lingua; (ANTUNES, 2007) reflete, no
livro ‘Muito além da Gramética’, acerca do dia a dia das escolas, em que se tenta
“‘ensinar” aquilo que os alunos ja sabem. Propfe que o desenvolvimento da lingua
precisa acontecer atraves de atividades que privilegiem “ler e escrever, discutir e
reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre mais

sofisticada”.

Todos esses autores supracitados, mesmo que n&do facam referéncia
explicita ao objeto deste artigo, a saber: definicbes dos sujeitos inexistente e
indefinido, deixam claro que o ensino da Lingua Materna ndo pode ficar preso a
definicbes e nomes de ternos que pouco contribuem com o desempenho, oral ou
escrito, que o usuério faz de sua lingua, j& que o faz naturalmente, ndo pelas regras.

A esse respeito, Lyons (2009) assevera:

Evidentemente, ndo implica uma atitude normativa, ou prescritiva, em
relacdo a lingua: estamos trabalhando com regras imanentes que, na
auséncia de quaisquer fatores linguisticamente irrelevantes que
causem inibicdo ou distor¢cdo, os falantes nativos da lingua
inconscientemente aplicam. (LYONS, 2009, p. 79.)

A frente neste texto, discutiremos diretamente o objeto exposto.

Defini¢cdes do sujeito indeterminado nas graméticas tradicionais

As definicbes acerca o sujeito indeterminado séo, até certo, semelhantes
nas gramaticas tidas como tradicionais, entretanto mesmo sendo definicbes afins

deixam margem a questionamentos. Vamos a elas:

7

Segundo Sacconi?3, o sujeito indeterminado é quando a identidade do
sujeito é desconhecida realmente ou escondida propositadamente. JA o conceito
proposto por Maia® € que o sujeito é indeterminado quando existe um ser a que o

verbo da oracéo se refere, mas néo pode ser determinado.

2 SACCONI, Luiz Antbnio. Nossa Gramatica Teoria e Pratica. 182 ed. Sdo Paulo, 1994.

3 MAIA, Jodo Domingos. Gramatica, teoria e exercicios. 42 ed. S&do Paulo, 2000.

EBGERN”

2013
A Educagido no Embate Moderno X Pés-Moderno



344

Estas definicbes sdo, um tanto quanto, questionaveis; pois, se o verbo € o
termo que indica acdo e estado, como diz Maia, € salutar dizer que este (verbo)
precisa de um “ser” que pratigue sua acao ou represente estado (do verbo). Um
argumento que poria sem validade o comentario acima seria o de que o verbo nao
deixaria de praticar acdo ou estado, por falta de um sujeito e que o sujeito praticaria
acdo, sendo indeterminado. Todavia, mesmo parecendo l6gico, o argumento
supracitado é paradoxal; pois, se ocorrida a acdo ou estado do verbo, viria a
pergunta: quem praticou esta acdo ou estado? A resposta seria “ninguém”, “néo
seria”, “desconheco”, “eles”? ou seja, a resposta ndo esta as claras como parece.
Se, de fato, existe um sujeito denominado “indeterminado”, sua indeterminagdo nao
esta na falta de um “ser” que pratica acdo ou estado, mas, sim, na incapacidade,
nao do leitor ou ouvinte, em conhecer tal praticante da acdo, mas na prépria

situacao contextual. Quando se ouve:

1. “..assaltaram o Banco do Estado” ou

2. “naquela manha, os assaltantes dominaram os funcionarios e assaltaram o

Banco do Estado”,

percebe-se claramente que nao falta o agente da acéo, conclui-se, enfim que, neste

caso, ndo ha sujeito indeterminado nem em 1. nem em 2.

Ainda, sim, pode-se questionar que 0s exemplos acima estdo em um

contexto. Mas o que dizer, entdo, deste outro exemplo?

1. “Plantam café.” (sujeito indeterminado pela gramatica tradicional) ou

2. “Eles plantam café.” (sujeito simples pela gramatica tradicional).

A reflexdo em questdo se dimensiona ainda mais quando aparece o

pronome, indefinido. Sobre este fator, Carlos Goéis & Herbert Palhano # dizem que

4 GOIS, Carlos & Palhano, Herbert. Gramatico da lingua portuguesa, p. 141.
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guando o sujeito da oracdo € um indefinido, ha apenas indeterminacao psicologica.
Entdo, a tese de que a indeterminacdo do sujeito esta na falta de compreenséo do
ouvinte é reforcada uma vez que em “alguém terminou o trabalho”, pode-se,
seguindo o critério adotado por Gois & Palhano, dizer que o sujeito de — terminou - €
indeterminado. Todavia, Sacconi diz se o0 sujeito é representado por um pronome

indefinido, ndo serd indeterminado, mas simples (...)

No que diz respeito sobre o levantamento de questbes acerca do sujeito

indeterminado e reforcando os comentarios anteriores, Melo ° (1970) afirma:

O que torna indeterminado o sujeito € a intengdo ou a situagédo do
falante, que ndo sabe ou ndo quer individuar, precisa, apontar o
agente, ou autor da acdo ou da facanha.

O conceito de sujeito indeterminado tem, pois, de partir da intencéo
ou da ignorancia do falante, ndo importando muito as apresentacoes
gramaticais. (MELO, 1970, p.193).

Percebe-se, no comentario acima, uma colocacdo coerente em detrimento
as definicbes expressas pela gramatica tradicional, em dois pontos fundamentais: o
primeiro refere-se a intencdo; pois, se o falante ndo se preocupar ou nao quiser
esclarecer o praticante da acao verbal, este podera ser indeterminado? O segundo
urge da incapacidade de o falante fazer-se claro e de o ouvinte saber qual é o

agente da acéo verbal.

Definigc&o de sujeito X sujeito inexistente

As definicbes sobre o sujeito, nas gramaticais tradicionais, aparecem de
modo que as interrogacdes sao inevitaveis. Tomadas também as definicbes do
sujeito inexistente (OSS) é que surgem inimeras incoeréncias. Segundo Cegalla °,
sujeito é o ser do qual se diz alguma coisa, e a oragdo sem sujeito constitui a
enunciacao pura e abstrata de um fato, através do predicado, o conteudo verbal ndo
€ atribuido a nenhum ser. Ja Sacconi afirma que sujeito é o ser ao qual se atribui a

idéia contida no predicado, e a oragcdo sem sujeito € a que traz verbo impessoal;

sMELO, Gladistone Chaves de. Gramética, fundamental da lingua portuguesa. 1970. p.193
6 CEGALLA, Domingos Pascoal. Novissimo Gramatico da lingua portuguesa.
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verbo impessoal, segundo Sacconi, € 0 que ndo tem sujeito e se apresenta na 32

pessoa do singular.

Através dessas consideracfes, percebe-se que é aqui que a duvida surge,
entre a afirmacdo de que o sujeito “e o ser sobre o qual se diz alguma coisa” e a
oracao sem sujeito “que é a que traz verbo impessoal, o qual ndo tem sujeito”. Como
€ possivel dizer alguma coisa de um ser (sujeito) se este ndo existe? Como pode
um verbo (impessoal), contido no predicado (o qual, segundo Sacconi, é tudo aquilo
gue se atribui ao sujeito) ndo ter sujeito. Nota-se a contradicdo existente entre a
definicdo de sujeito, sujeito inexistente, verbo impessoal e predicado. Esses, sendo
termos de uma mesma oracéo, deveriam se ligar ordenada e coerentemente, assim
como suas respectivas definicdes; e ndo conceitos que, em vez de esclarecer
aceitavelmente, provocam tamanha incégnita. Se nem professores nem estudiosos
da lingua chegam a uma definicdo aceitavel, o que dira de alunos aos quais
diariamente esses conceitos sao incansavelmente repetidos? Sobre estas reflexdes,
Haiy ’(1987) em seu livro Da necessidade de uma gramatica — Padrdo da Lingua

Portuguesa, esclarece:

Na verdade nossas gramaticas normativas atestam tal diversidade de
conceituagcdo dos fatos gramaticais e consequentemente
multiplicidade de analise, que, estudas em confronto, levaram néo
ao conhecimento profundo e objetivo da estrutura e funcionamento
da lingua, mas a uma tendéncia ao ponto de partidarismo fanatico e
permicioso por esse ou por aquele autor, a um posicionamento
multifacetado de opinides que sé tem colaborado para o0 seu
descrédito. (HAIY, 1987)

Dessa forma, seja qual for a andlise, a posicdo a ser tomada deve-se
fundamentar na coeréncia, a qual regera a definicho de modo que haja um
entendimento plausivel e que ndo mais confunda, em vez de esclarecer, 0os que

fazem da lingua materna seu objetivo de estudo.

Sujeito: termo essencial. Mas nem tanto

7HAUY, Amini Boainain. Da necessidade de uma Gramética — Padrédo da Lingua Portuguesa.
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Pode-se perguntar para qualquer aluno com alguns anos de escola, e
consequentemente assistiu as aulas de Portugués, quais sdo os termos essenciais
de uma oracéo e certamente ele dira sujeito e predicado. Mas, ao mesmo tempo que
essa resposta € rotineira, € comumente também a duavida: como algo que é
essencial ndo existe (sujeito inexistente). Quando surgem perguntas desse naipe,
muitos se limitam em apenas dizer € assim e pronto. Ao aluno, resta apenas a
davida e a consequéncia disso pode ser um desestimulo, pois talvez ndo veja

sentido em apreender algo que por si sé ndo tem nenhuma légica.

Ensino da Lingua Materna — uma proposta

E sabido que o professor precisa sempre inovar, criar novas estratégias,
buscar novas atividades, ou seja, fazer diferente com vistas a atingir seus objetivos,
os da disciplina e os do conteudo trabalhado. Na disciplina de Lingua Portuguesa
ndo é diferente, h4 a necessidade de encontrar meios eficazes de trabalha-la de
modo a desenvolver as competéncias de compreensdo e expressdo, tanto na
oralidade como na escrita., como diz Possenti (2000) ao afirmar que conhecer uma
lingua € uma coisa e conhecer sua gramatica é outra. O processo de
desenvolvimento da lingua materna deve visar a formacdo cidada e, para isso, a
leitura e a escrita se evidenciam como propostas de praticas essenciais bem
distantes das que tendem a formar sujeitos reprodutores ou seguidores de
definicbes mancas e regras pré-estabelecidas, como se decifrar o processo da

escrita fosse condicdo necessaria para ler e escrever com competéncia.

Reflexbes como estas, se ndo viabilizam uma melhor abordagem do
professor ou do aluno quanto ao ensino e aprendizagem da Lingua Materna, em
especial com o0s sujeitos supracitados, pelo menos agugcam novas possibilidades e,
em contrapartida, despertam o0 senso critico para que futuramente outros

guestionamentos surjam.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

Enfim, é imprescindivel entendermos que, mais do que trabalhar com os
elementos e normas gramaticais que compdem a nossa Lingua, apegado apenas a
nomenclaturas e definicdbes, o professor de portugués precisa desenvolver as
Préticas de Linguagem, vivenciadas em nossa lingua materna, através dos mais
diversos géneros textuais para, com isso, fazer com que o aluno alcance a
competéncia comunicativa em todos os ramos do conhecimento.

Assim sendo, reforca a tese de que ndo se deve tomar como acabado um
conceito deste ou daquele autor, sem ao menos analisa-lo. E preciso que
gramaticos e estudiosos da lingua portuguesa repensem, de modo especial, as
conceituacdes sobre os sujeitos indeterminado e inexistente, tendo como objetivo,
principalmente, a clareza da definicdo para que esta possa instruir e ndo confundir

com afirmagéo e exemplificagdo paradoxais.
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REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DE PROFESSORES NAO HABILITADOS
NO ENSINO DE QUIMICA NA CIDADE PORTO VELHO

1 Marcia da Silva Lima
2 Ana Carolina Garcia de Oliveira

RESUMO: Através desse trabalho, buscamos compreender as causas da falta de
professores na cidade de Porto Velho, fazendo algumas reflexdes sobre a pratica de
docentes ndo habilitados no Ensino de Quimica. Podemos observar de maneira significativa
a atuacdo de professores formados em outras areas ministrando a disciplina de Quimica
dentro da sala de aula. O trabalho tem como objetivo identificar quais as possiveis causas
de professores ndo formados na area de Quimica, mas que ministram essa disciplina,
identificando assim sua formagéo inicial e como podem influenciar suas aulas. Foram feitas
entrevistas onde podemos constatar que a maioria dos docentes que adotam essa pratica
faz isso para complementar sua carga horaria, percebendo também as dificuldades por
guais passam, que € marcada pela inseguranca, por ndo terem o dominio do conteldo
dessa Disciplina.

Palavras-chave: Formacéao de professores, ensino de Quimica, falta de professores.

Introducao

Uma das profissées que deveria ser mais prestigiada na sociedade é a do
professor seja em qualguer modalidade de ensino, pois se sabe que é pedra
fundamental para todas as demais profissdes existentes. No nosso pais, no entanto,
vem se observando a crescente desvalorizacdo desta categoria, 0 que causa a baixa

procura por cursos de licenciatura.

Dados do INEP (2009) revelam que para cada R$ 1,00 investido na educagéo
basica, os Estados investem R$0,41, os municipios R$ 0,39, a Unido entra com
somente $0,20. Esses dados revelam como as autoridades competentes néo

valorizam a educacéo, com tdo pouco investimento nos alunos e principalmente nos

'Graduada em Quimica-Universidade Federal de Rondénia-UNIR. marcialimapvh@hotmail.com
2Orientadora do Trabalho-Professora do Curso de Quimica da Universidade Federal de Rondénia-UNIR.
acgdeoliveira@yahoo.com
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professores, querem uma educacdo de qualidade, no entanto ndo fazem o

investimento necessario para que esse cenario mude.

Porém essa realidade tende a melhorar ao longo dos anos, pois o governo
propbs através do FUNDEB, Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e
Valorizagdo do Magistério, que, pelo menos, 60% dos recursos deverdo ser
aplicados na remuneracdo dos profissionais da educacdo. Esse investimento €&
maior que o atual, mas se trata-se de algo abaixo do desejado comparado aos

paises que estdo em desenvolvimento.

Outra forma de investimento futuro do governo brasileiro vem das receitas do
pré-sal, que destina 75% dos royalties do petréleo para a educacdo e 0s 25%
restantes para a area da saude, o que € muito justo, ja que é uma riqueza do pais, e

deve ser investido no povo, melhorando suas condi¢cdes de vida.

Existem véarios motivos que levam a falta de professores no mercado de
trabalho, podemos citar alguns de uma forma generalizada, como a desvalorizacao
do profissional, remuneracao baixa, falta de condi¢bes de trabalho, desmotivacéo e
também o desprestigio que foi crescendo ao longo dos anos.

Nesse trabalho, focaremos nossa atencdo na formacédo dos professores que
ministram aula de quimica, mas que, no entanto ndo possuem essa formacéo

especifica.

Ao tratar da formacdo dos profissionais da educacdo em seu artigo 62, a lei
De Diretrizes e Bases estabelece que a formacdo de docentes far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e

institutos superiores de educacéo (BRASIL, 1996).

No Estado de Rondbnia existem apenas trés cursos em Licenciatura Plena
em Quimica reconhecidos pelo MEC, que sdo o da Fundacgédo Universidade Federal
de Rondbnia (UNIR), Faculdade de Educagdo e Meio Ambiente (FAEMA) e
Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal (FACIMED).

Conforme dados abaixo, todos os cursos de licenciatura em Quimica no
estado séo recentes e tém o objetivo de formar professores para atender aos 52

municipios do Estado.
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O curso mais antigo € o da Fundacdo Universidade Federal de Rondonia-
UNIR, é oferecido no periodo matutino e atende cerca de 50 alunos por ano, e tem a
duracéo de 8 semestres. O curso foi criado em 2000, obtendo o seu reconhecimento
em 2006, estabelecido pelo processo n° 23000.016997/2005-38 e Portaria n° 718 de
06 de outubro de 2006.

O curso da UNIR, recebeu sua primeira turma de ingressantes no ano de
2002 e com concluséo no ano de 2006, sendo a primeira turma de licenciados em
Quimica no estado, tendo formado 47 profissionais, até o ano de 2008.

A Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente (FAEMA), fica localizada na
cidade de Ariguemes, o curso de Licenciatura Plena em Quimica é realizado pelo
periodo noturno, onde sdo matriculados 50 alunos, a duracao dessa graduacao € de
7 semestres. O Curso é regulamentado pela Portaria MEC n° 451, de 24 de Maio de
2007, e reconhecido pela Portaria n°® 359, de 17 de agosto de 2011.

Na cidade de Cacoal, temos a Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal,
0 Curso de Licenciatura Plena em Quimica, tem duracdo de 7 semestres. O curso é
autorizado pela portaria n°1061 de 08/12/2006 é reconhecido pela Portaria n.° 199,
DE 19/01/2011.

Tabela 1- Dados Referentes ao NUmero de Professores De
Quimica Atuantes na Regiéo Norte
Professores Atuantes Professores

de Quimicano Ensino com
Médio formagéao
especifica
Acre 122 04
Amapa 61 15
Amazonas 631 60
Para 715 127
Rondénia 197 25
Roraima 97 40
Tocantins 395 24

Fonte: BRASIL (2003)

Esses cursos foram criados no sentido formar professores da éarea de

guimica, ja que had uma grande falta de profissionais da area. Farias e Ferreira
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(2003) apontam que dos 197 professores atuantes na area de Quimica no estado de
Rondodnia, apenas 25 possuem formacao especifica em Quimica (n&o ha dados se a

formacgéo € em licenciatura).

Esses dados s&o corroborados por observagcbes de campo
realizadas quando do estagio supervisionado dos alunos da UNIR.
Dos aproximadamente 20 professores com 0s quais se tém contato
na cidade de Porto Velho, apenas quatro possuem formacdo em
Quimica. Observa-se a atuagdo de inumeros profissionais de outras
areas, sobretudo Biologia, Fisica e Matematica. Levando em
consideracdo os dados apresentados, com a ressalva da falta de
atualizacé@o e possiveis falhas de informag6es nos censos realizados,
0 estado de Rondonia necessitaria ainda em 2008, de
aproximadamente 140 professores de Quimica para a rede publica.
FRANCISCO JUNIOR et al.( 2009)

Como podemos verificar, a quantidade de professores no Estado de Rondénia
€ muito baixa, no entanto o governo do Estado de Rondbnia através da SEDUC
realizou um concurso no ano de 2013, com apenas 74 vagas para 0S municipios e
distritos pertencentes ao estado, um valor considerado pequeno em relacdo a
necessidade de professores. Sendo que dessas vagas, apenas 1 foi para Porto
Velho e 4 para os distritos, namero insuficiente para atender a demanda de

professores necessaria ao Ensino de Quimica.

A partir desse contexto este trabalho tem como objetivo identificar quais as
possiveis causas de professores ndo formados na area de Quimica, mas que
ministram essa disciplina. Além disso, pretendemos identificar como a formacéo

inicial desses professores influencia as aulas da disciplina de quimica.
Metodologia

Segundo Ludke e André (1986 p.33) a entrevista representa um dos
instrumentos basicos para a coleta de dados. Ela desempenha importante papel néo

apenas nas atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas.

A metodologia utilizada para a elaboracdo desse trabalho, foi a
entrevista semi-estruturada, onde um breve questionario foi previamente elaborado
com perguntas a serem feitas aos professores. No entanto, durante as entrevistas,
surgiram alguns outros questionamentos que foram perfeitamente respondidos pelos

entrevistados.
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As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e
fechadas onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes
previamente definidas, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao
para o assunto que o interessa fazendo perguntas adicionais para
elucidar questdes que nao ficaram claras ou ajudar a recompor o
contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou
tenha dificuldades com ele. (BONI & QUARESMA,2005).

Essa pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede estadual de ensino
publico na cidade de Porto Velho, na qual participaram 4 professores. Esses
professores foram escolhidos por ministrarem aulas de quimica para o Ensino
Médio, mas que ndo possuem formacao inicial na rea de quimica. As escolas que
esses profissionais atuam sédo E.E.E.F.M. Marechal Castelo Branco, Instituto
Estadual de Educacdo Carmela Dutra, E.E.E.F.M. Professor Orlando Freire e
E.E.E.F.M. 4 de Janeiro.

Fizemos um primeiro contato com os professores, explicando o trabalho e o

motivo da entrevista. Em seguida, realizamos a entrevista.

Os professores foram muito solicitos e trés deles responderam de forma
muito rica suas vivéncias, enquanto um professor no inicio se mostrou muito solicito,
no entanto durante a entrevista ele se mostrou um pouco mais timido, narrando

pouco as suas experiéncias.

Nesta entrevista serdo modificados os nomes dos professores com o intuito
de preservar a sua identificacdo, utilizando nomes ficticios. Passaremos, entdo, a
chamar os quatro docentes de Professor Jo&o, Professor Mauro, Professora Ana e
Professor Mendes.

O questionario foi realizado com intuito de obter informagdes, para mais tarde

serem feitas reflexbes sobre as respostas dadas pelos professores.
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Questionario da Entrevista

1-Qual sua formacéao?

2-Héa quantos anos trabalha nessa area?

3-Vocé ministra a disciplina em que foi formado? Qual a carga horéaria?

4-Por que ministra a aula de quimica?

5-Quais as dificuldades em dar aula de uma disciplina que nao teve formacao?
6-Quais 0s pontos positivos e negativos em dar aula de uma disciplina que nao teve
formacéo adequada?

7-Voceé percebe que a sua aula de quimica € marcada pela disciplina de origem?
8-Quais materiais vocé utiliza para estudar preparar aulas?

Resultados e Discussodes

Passamos agora a analisar as falas dos professores durante as entrevistas
com o objetivo de refletir sobre as praticas dos docentes formados em outras areas,

mas que ministram essa disciplina.

A primeira pergunta a ser respondida foi relacionada a sua formagéo, os
professores Jodo e Ana informaram que eram formados em Ciéncias BiolOgicas,
enquanto Mauro é formado em Nutricdo com especializacdo no Ensino de Quimica e

o professor Mendes teve sua formacdo em Matematica.

Com relagédo formacdo dos professores, podemos observar que 0S Cursos
iniciais de formacé&o dos professores nao tém muita relagdo com a disciplina na qual
ministram, sendo mostrada uma disparidade muito grande em relacdo ao Curso de
Matematica, ja que geralmente a graduacdo nesta area nao possui sequer uma
disciplina na area de Quimica. Nos outros cursos, vale salientar que em sua grade

curricular possuem algumas disciplinas de Quimica.

Chassot (1990 apud ALMEIDA, 2012) nos diz que:

As Licenciaturas Plenas em Biologia deixam a desejar, pois ndo se
podem ensinar Ciéncias no primeiro grau centrando-se
exclusivamente em fatos biolégicos. As Plenas de Fisica ou de
Quimica, habilitam para o segundo grau e ndo preparam para a
docéncia do primeiro grau.
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O professor Mauro, que é formado em Nutricdo, disse possuir especializacao
em Quimica, e ao realizar a entrevista ele disse considerar que ndo é um dos que
precisavam estar respondendo esta entrevista, tornando a pesquisa um pouco

constrangedora por minha parte.

O fato de o professor ter uma especializagdo na area de Quimica, que teve
duracdo de no maximo dois anos nédo significa que detém todo o conhecimento de
um licenciado que cursou esta faculdade durante quatro anos, ha assuntos que
possivelmente ndo tenha visto. Considero que tenha conhecimentos quimicos, mas
serd que sdo atendidas as normas exigidas pelos PCNs no Ensino Médio de
Quimica, a didatica que um professor deve ter e as praticas que sdo ensinadas pela

faculdade sédo cumpridas.

Os autores Krasilchik (1987) e Fracalanza et al. (1986 apud ALMEIDA, 2012)
reforcam essa ideia e relatam que as Licenciaturas Curtas em Ciéncias nao
preparavam bons professores devido ao breve tempo de curso, acarretando em
profissionais com baixo conhecimento de conteudos, deficiéncias na formacao

experimental e dependentes do livro didatico.

Ainda ao comentarem sobre sua formacédo, os professores foram graduados
em outros estados como Rio Grande do Norte na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Universidade
Estadual Paulista (UNESP) em S&o Paulo, localizados na regido Nordeste e Sudeste

do pais

Ao serem perguntados sobre o tempo no qual exercem a docéncia,
responderam que trabalhavam respectivamente ha 13 anos (Jodo), 12 anos (Mauro),

lano (Ana) e 4 anos(Mendes).

Ao serem questionados se exerciam a profissdo na qual foram formados,
todos revelaram que sim, que além da quimica, com carga horaria pequena, davam
aulas de sua disciplina de formacgéo. Somente o professor Mauro possuia uma carga
horaria total, no caso de 40 horas semanais nesta disciplina e que exercia a

profissdo de Nutricionista também.

Trabalho em biologia e quimica, agora estou com menos aula de
quimica, mas ano passado era sO quimica, por que nao tinha
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professor na escola, .Nesse ano saiu uma professora de Biologia, ai
eu fui pra biologia, mas tem um monte de turmas descobertas sem
quimica, hoje eu estou com trés turmas de quimica, no total seis
aulas.(Professor Joao).

Eu dou aula matemética, quimica e fisica, dou as trés. Minha carga
horaria maior € matematica eu dou aula pro 1°, 2°e 3° ano, fisica 1° e
2° ano e Quimica é reduzido s6 2° ano é no caso 15 horas.
(Professor Mendes)

O motivo pelo qual exercem a docéncia em Quimica esta resumido a
dois fatores a falta de professores nas escolas e a carga horaria que devem cumprir.

Esses motivos serdo explicitados no discurso de alguns professores.

Quando eu cheguei aqui em Porto Velho no ano de 2005 eu fui
trabalhar na Escola Major Guapindaia, ai 14 quando eu fui lotado,
tinha aula de Biologia e para complementar minha carga horéria
perguntaram seu eu daria aula de Quimica. Eu sempre gostei de
Quimica no Ensino Médio, na faculdade nas disciplinas de Quimica,
ai peguei Quimica. No primeiro ano dei aula de biologia e Quimica,
no segundo fiquei s6 com Quimica, ai eu fiquei quatro anos s6 com
Quimica. (Professor Joao)

Pra poder complementar a carga horaria, no caso 8 horas.
(Professora Ana)

A falta do profissional é muito escassa. A gente que trabalha com
contrato, que nao é efetivo, pra completar nossa carga horéria, a
gente pega essas matérias. Eu consigo me virar em matematica,
guimica e fisica. (Professor Mendes)

De acordo com (Garcia, 2008 apud Almeida, 2012) a falta de docente com
formacéo especifica, especialmente nas Licenciaturas de Quimica e Fisica, é o
motivo pelo qual muitos alunos do ensino fundamental e médio das escolas publicas
brasileiras continuam a ter aulas com professores formados em outras areas, sem
as devidas credenciais para ministrar a disciplina de forma definitiva, mas de forma

apenas precaria e provisoria.

A carga horaria entra como um fator crucial para a entrada desses
professores nessa alteracéo de disciplina, pois muitas vezes se nédo entrarem, teréo
gue se deslocar para outras escolas, 0 que ocasionara outros custos para 0S

docentes. Com isso acabam pegando outras disciplinas para ministrarem.
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As dificuldades que encontram em dar aula de uma disciplina na qual nao
tiveram formacdo s&do inumeras, somente o professor Mauro disse que ndo havia

nenhuma dificuldade.

Com certeza, por mais que vocé trabalhe nesta disciplina ha bastante
tempo, vocé sempre vai ter dificuldade, ndo é a mesma coisa da sua
area de formacéo, principalmente no conteudo do segundo ano que é
fisico-quimica que é a parte mais dificil mesmo de trabalhar, por que
além de ser dificil pra mim, e o assunto que acho mais dificil pros
alunos é Termodinamica, Equilibrio. (Professor Jo&o)

N&o tive dificuldades, pois teve especializacdo nessa area.
(Professor Mauro)

A minha maior dificuldade foi o medo do novo, ter que estudar
matéria que eu nao lembrava mais, como eu peguei sé o0 primeiro
ano do EJA, deu pra desenrolar um pouco. (Professora Ana)

As dificuldades e que eu tenho que estudar mais, do que eu tenho
que estudar pra mateméatica e fisica, por que eu tenho que me
preparar mais e dedicar mais tempo, porque a minha formac¢do néo
tem nada haver com Quimica. Tanto é que eu agora que estou vendo
Quimica, agora na faculdade de Engenharia Elétrica, que tem
Quimica Experimental, essas coisas assim, eu s vejo isso. Mas fora
isso, é ter mais tempo pra estudar, pra depois dar aula. (Professor
Mendes)

Segundo Almeida (2012) ressalta quando o professor “leigo” ao assumi a
responsabilidade de aceitar o desafio de lecionar uma disciplina diferente da qual foi
formado, acreditamos que no decorrer da pratica docente ele vai adquirindo
experiéncias, mas sempre lhe faltara o embasamento teérico que nao foi trabalhado

em sua formacéo inicial.

Malacarne (2007) ressalta a necessidade da oferta de oportunidades para que
os professores “leigo-ocultos” integrem espacos de formacdo continuada como
alternativa para solucionar uma parte dos problemas encontrados. Entretanto,
adverte que tal formacdo necessita apresentar uma estrutura organizacional

diferenciada das alternativas ja amplamente oferecidas que:

Possam constituir, além de espagos de convivio entre colegas e de
relatos de experiéncias, momentos de fundamentacdo tedrica em
contetdos, assim como para a compreensdo aprofundada das
experiéncias vividas e planejamentos para a superagdo de
problemas encontrados na sua atuacgao. (2007, p.231)

Alguns pontos positivos e negativos foram citados pelos professores como
podemos observar nas falas a seguir.
E‘ﬁ'ﬁn\;h\f’
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Os pontos positivos € que vocé termina aprendendo outra disciplina,
inclusive o governo abriu pra uma segunda licenciatura, eu me
inscrevi para fazer Quimica, acho que se eu entrar no Curso de
Quimica, eu nao teria muita dificuldade.

O ponto negativo justamente vocé ndo ter aguela seguranca que
vocé tem na sua &rea de formacdo realmente. Por que na &rea de
formacdo vocé ndo tem problema, vocé pega mesmo sua area e
leva, agora quando ndo é a sua formacdo, sempre fica aquele
pouquinho de inseguranca, por mais que ja tenha trabalhado algum
tempo. (Professor Jo&o)

Os pontos positivos € acrescentar mais a sua vida, o aprendizado.
Os pontos negativos, o medo de o aluno perguntar alguma coisa e
vocé ndo vai saber responder. Ou eu assumia essas 8 aulas de
Quimica, ou teria que ir pra outra escola, entdo ficaria pior pra mim,
eu ia ter que ficar 16 aulas em um lugar e 8 aulas no outro, com outra
diretora, com outros professores em outro lugar gastando gasolina,
entdo como dentro da minha formagéo eu ja estudei muita quimica,
tranquilo, se fosse uma coisa muito diferente como fisica, ja& € mais
complicado.(Professora Ana)

O ponto positivo que eu vejo que vocé aprende mais, vocé conhece
mais da area da matéria. O ponto negativo é que nao tenho tanta
base, dedico mais tempo realmente pra fixar o conteudo (Professor
Mendes)

Foram perguntados se percebem se sua aula é marcada pela disciplina em

gue foram formados, obtemos os seguintes discursos:

Com certeza, sempre eu estou levando pro lado do Biologia, ndo tem como vocé
pega um conteudo, a parte de Quimica Organica do terceiro ano, quando chega 14,
naquela parte de polimeros, pega e mistura vai muito da Biologia. (Professor Jo&o)

7

Acha que sua aula ndo é marcada por sua formacdo de origem, pois teve
professores de Cuba ®muito bons. Mas percebe que tém alguma coisa de
contextualizacdo com o curso de Nutricdo, junto com o curso de extensdo que nos
fizemos com o pessoal de Cuba, que tém um visdo bem ampla com relacdo a
metodologia de Ensino, entdo pra mim foi muito proveitoso.(Professor Mauro)

N&o. (Professora Ana)

Como eu dou aula s6 de quimica e fisica e um sé um tempo de quimica organica
pro pessoal do terceiro ano, fica mais facil por causa dos célculos, entdo eu uso
muita propriedade de matematica, o que eu tenho dificuldade é nas definicbes de
guimica que ndo tem nada a ver com matematica, tenho que estudar um pouquinho
mais pra poder me safar. (Professor Mendes)

Nessas falas podemos observar que se os professores souberem utilizar o
fato de ser formado em outra disciplina a seu favor sera mais facil a contextualizagéo

e interdisciplinaridade de sua disciplina de origem com a que esta sendo ministrada.

3 professor Mauro, formado por professores cubanos.
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A interdisciplinaridade é uma forma de estabelecer uma comunicacgéo entre as

disciplinas, respeitando suas particularidades.

A Interdisciplinaridade pode ser definida como uma abordagem
epistemoldgica capaz de transcender os limites da linearidade e
permitem ao individuo tratar, de forma integrada, os conteudos
comuns as diversas areas. A interdisciplinaridade questiona a
fragmentacdo que ocorre entre o0s variados campos do
conhecimento, jA que a abordagem dos mesmos deve considerar
tanto a inter-relacdo entre as disciplinas, quanto a influéncia que uma
exerce sobre a outra. (MORAES, 2005)

Portanto os professores podem utilizar a Biologia e a Quimica, para tratarem
de assuntos como as estruturas das moléculas presentes no corpo humano, fazendo
dessa maneira um paralelo as duas disciplinas, e o principal € que seja significativo

para os alunos, pois sao coisas que fazem parte do seu dia-a-dia.

Assim como o professor de NutricAo pode fazer mencdo a alimentacao
saudavel, mostrando os beneficios, e as classificacdes dos alimentos com suas
funcdes orgéanicas, pode explorar conceitos sobre nomenclatura desses compostos,

enfim ha uma gama de conteudos que podem ser abordados.

Percebe-se que a disciplina de Quimica é marcada por calculos, sabe-se que
muitos alunos tem muita dificuldade nessa parte. Relacionar a matematica € muito
interessante, pois podem ser aplicados artificios que sdo de melhor entendimento

aos alunos, fazendo com que consigam entender ambas as partes.

Os pontos negativos sdo marcados pela inseguranca de darem aula, o que
exige um maior estudo desses professores que ndo tem dominio dessa disciplina. O

importante é que ao perceberem essas dificuldades procurem sanar essas falhas.

Os materiais que utilizam na elaboragéo de suas aulas sdo os livros, videos,
material de pesquisa da internet, laboratério como podemos verificar nas seguintes

falas:

Eu gosto muito do Sardela, que é uma linguagem bem f4cil, ndo me
adaptei muito ao Marta Reis, bem contextualizado, uso mais no
terceiro [...] Professor Jo&o.

Eu estudo por video aulas e também adoto um livrinho que é um
programa que o governo fez alguns anos atrds, chamado projeto
Piracema, ele é especifico pro EJA, entdo € um livro bem didatico,
bem simples especificamente pro EJA, entdo eles aprendem muito,
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tiram notas melhores em Quimica do que em Biologia, isso me deixa
tao triste riso (Professora Ana)

O livro didatico € uma ferramenta muito utilizada pelos professores, tanto para
0S seus estudos quanto para ministrarem suas aulas, sua utilizacdo é muito

importante por que acaba dando uma maior seguranga aos docentes.

Segundo Libaneo (2002), o livro didatico é um recurso importante na escola
por ser util tanto ao professor como ao aluno. Pois, através dele o docente pode
reforcar seus conhecimentos sobre um assunto especifico ou receber sugestdes de

como apresenta-lo em sala de aula.

Eu utilizo, mas as vezes nas escolas publicas, a ndao tém laboratdrio,
entdo a gente faz uma experiéncia mais simples, para demonstrar na
sala de aula. (Professor Mendes)

Um dos professores fala de como utilizam o recurso do laboratério para
elaboracdo de suas aulas, podemos perceber que quando se trata de
experimentacéo, os professores optam por experimentos demonstrativos ao invés de

investigativos, o que é refor¢cado por Almeida:

[...] quanto as aulas experimentais, tao reivindicadas por professores
e alunos, se faz necessario lembrar que o laboratério € um ambiente
gue demanda uma preparagdo antes, durante e depois das aulas.
Além disso, o professor leigo que se arrisca a incorporar a pratica
nas suas aulas, muitas vezes conhece a atividade através do livro
didadtico e a reproduz, na maioria das vezes apenas como
demonstragéo. (ALMEIDA, 2012)

A realizacdo dessas entrevistas foi de grande importancia, pois podemos
compreender algumas praticas desses professores ndo habilitados no Ensino de
Quimica e refletir sobre suas possiveis causas, que geralmente ocorrem pela falta
de professores formados na disciplina de Quimica, e as escolas para nao deixarem
os alunos sem aula, utilizam essa tatica, que ndo é muito favoravel ao ensino dessa
disciplina, que é considerada por muitos alunos chata, decorativa e de dificil
compreensdo, com professores formados em outras areas, fica dificil desmitificar

esses conceitos.
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Considerac®es finais.

A prética de professores ndo habilitados em Quimica é comum em todos 0s
estados brasileiros, visando isso procuramos, entender como acontecem essas

préaticas no Estado de Rondbnia, especificamente na cidade de Porto Velho.

Através de entrevistas podemos constatar que a maioria dos docentes que
adotam essa prética € para complementacao de sua carga horaria que ocorre devido
a falta de professores de Quimica nas escolas, causas que mostramos no decorrer

deste trabalho.

Ao analisar seus discursos, percebemos as dificuldades pelas quais eles
passam que € marcada pela inseguranca por nao terem dominio dessa disciplina e a

necessidade de procurar sempre estudar uma disciplina da qual néo foi formado.

Por isso € necesséario que haja um maior investimento na educacdo, ndo

somente valores econdmicos, mas também estruturais como a qualidade do ensino.

E necessaria a valorizacdo e volta do prestigio da profissdo docente,
profissional como j& dito no inicio pedra fundamental para as demais profissées.

A Escola também é um fator determinante para que os professores se sintam

valorizados, pois é necessario 0 seu apoio aos seus projetos e novas ideias,

deixando assim os docentes mais motivados.

Em especifico a disciplina de Quimica, pode-se comecar a tentar chamar a
atencdo dos alunos, através de experimentos que irdo aticar sua curiosidade,
consequentemente espera-se que ocorra um maior interesse dos mesmos, levando

até a vontade de serem professores.
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VARIACAO LINGUISTICA EM SALA DE AULA: A FORMACAO E PRATICA
DOCENTE DIANTE DOS PROCESSOS FONOLOGICOS E O ENSINO DA LINGUA
MATERNA

 Klivy Ferreira dos Reis
2 Ruth Braga de Aguiar

Resumo: Este artigo é resultado da pesquisa de campo que surgiu a partir das aulas de
Lingua Portuguesa Ill. Cujo objetivo foi refletir a variagdo linguistica encontrada na lingua
materna. Para entender esse processo como um fato perfeitamente explicavel pela
linguistica e a sociolingiistica, a metodologia utilizada foi a de observagédo no que tange aos
processos fonologicos encontrados nos falantes de Humaitd/AM, e a reflexdo a luz dos
conceitos sobre Fonética e Fonologia, que mostram cientificamente o processo da fonagéo.
A parte tedrica sobre os conhecimentos de Fonética e Fonologia optou-se por Camara Jr.
(1978), Fiorin (2003) e Callou & Leite (1990). Ao que cerne o papel do professor da lingua
portuguesa, optou-se por Possenti (2008), Bagno (2007) e Bortoni-Ricardo (2004) que
apresenta as contribuicdes da sociolinguistica para educacdo em lingua materna. Nesse
sentido, constatou-se possiveis variagbes, que sdo amparadas cientificamente pela
sociolinguistica.

Palavras-chave: Variagao linguistica. Processos Fonologicos. Formacgao.

Introducao

No cotidiano nos deparamos com diversas formas de variagfes linguisticas.
Isso nos faz lembrar que a lingua evolui ao longo do tempo. Dessa maneira, €
essencial destacar a importancia de duas ciéncias, a Fonética e a Fonologia, no
estudo da lingua materna.

De acordo, com Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o estudo da
variacdo cumpre papel fundamental na formagdo da consciéncia linguistica e no
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno. Mas para isso, devem estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa.

Logo, torna-se importante para o futuro docente conhecer a estrutura da
palavra e seu processo de fonagdo. Assim, como coloca Bagno (2007), “estudando

1 Graduando do Curso de Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa na Universidade Federal do
Amazonas. Contato: klivy-nhoept@hotmail.com

2 Orientadora, Professora de Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Amazonas. Contato:
ruthbragabr@gmail.com
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cientificamente a questao, é facil descobrir que ndo estamos diante de um traco de
‘atraso mental” dos falantes ‘ignorantes” do portugués, mas simplesmente de um
fenbmeno fonético que contribui para a formacdo da prépria Lingua Portuguesa

padrao”.

O presente artigo nasceu a partir da observacdo, em um momento de
formacado, sobre processos fonoldgicos no dia a dia de falantes do municipio de
Humaitd/AM 3. Com intuito de colocar um olhar cientifico sobre as variacdes
lingliisticas que o professor pode encontrar em sala de aula, colocou-se a
concepgdo mais aceita entre os linguistas sobre o objeto de estudo da Fonética e da
Fonologia. Para finalizar, apresentou-se uma reflexdo sobre a formacéo e pratica

docente diante das variagdes linguisticas em sala de aula.
1. Metodologia

A metodologia deste artigo é pautada no método de observacdo que
possibilita uma reflexdo a luz dos processos fonoldgicos encontrados nos falantes do
municipio de Humaitaense/AM, pois ele torna-se relevante para o ensino da lingua
portuguesa ao que cerne a linguistica e a sociolinguistica. Ele é utilizado para
promover situacdes de observacdo e relacdo entre fala e escrita em relacdo ao
estudo da lingua.

Por isso autores como Céamara Jr. (1978), Fiorin (2003) e Callou & Leite
(1990), Possenti (2008), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004), tem grande
contribuicdo para o estudo desta &rea, pois sua obras sdo relevantes para a
formacdo docente no ensino da lingua materna no que diz respeito a linguistica com
viés da gramatica normativa, gramatica descritiva e gramatica internalizada. Assim,
os processos fonoldgicos que foram observados durante a pesquisa de campo
exemplificam que os tedricos bem colocaram: todos sabem falar a lingua materna e
0 que se coloca como erro pode ser explicado cientificamente.

A vista disso sabe-se que a lingua esta em constante evolucdo e nos
deparamos com grandes varia¢gdes na fala, uma vez que, é empregada de acordo
com o processo fonico dos falantes, isso implica nas formas fonéticas e fonologicas

da palavra.

3 Foram observados procedimentos éticos internacionais para pesquisa com seres humanos.
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Ademais, os resultados obtidos apresentam que as variagcdes fonoldgicas
acontecem com cada falante independente da idade e/ou escolarizacdo, pois essas
variagdes na fala parte muito do contexto regional e cultural que o falante da lingua

materna esta inserido.
2. Fonética e Fonologia

A Fonética e a Fonologia sao disciplinas importantissimas para os estudos
da linguagem. O objeto de estudo de ambas ainda € tema discutido entre os
linguistas, mas, segundo Callou & Leite (1999): “A caracterizacdo da Fonética como
ciéncia que trata a substancia da expressao e da Fonologia como ciéncia que trata a
forma da expresséo é aceita pela maioria dos linguistas (...)". Logo, a Fonética é a
ciéncia que estuda o som da fala (substancia) e a Fonologia é a ciéncia que estuda

o0 som da lingua (forma).

No que tange a Fonética, a mesma pode ser diferenciada de acordo com

sua abordagem, a saber:

a) Fonética articulatéria — quando estuda o aparelho fonador e sua funcdo no

processo de fonacdo da voz humana,;
b) Fonética acustica — quando estuda a estrutura fisica do som;
c) Fonética auditiva — quando se observa as impressfes do som pelo ouvido.

A fonética se preocupa com as variacbes dos fonemas, independente de
sua significacdo na lingua. Assim, ela é uma ciéncia que estuda a transmissdo dos
sons da fala e as diversas formas disponiveis na mesma. A essas formas
disponiveis (variacfes) ela vai dar o nome de alofones, que é a variacdo de um
fonema. Isso podera ser mais bem observado quando abordarmos o0s processos

fonoldgicos.

A Fonologia, segundo Mesquita (1999), é a parte da gramatica que estuda
os fonemas levando em conta sua capacidade distintiva. Nesse sentido, a Fonologia
interessa a oposicdo de significado que as diversas combinacbes dos fonemas
podem estabelecer. Assim, ela ndo se interessa pelo significado de um fonema, uma
vez que isso nao ocorre; ela se interessa pela distingdo dos tracos distintivos que
diferenciam um fonema do outro e pela diferenciacdo de sentido que a troca desse
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fonema pode causar, por exemplo: /f/ € labiodental como /v/, porém ambos sonoros

e diferenciam o sentido nos sintagmas faca e vaca.
2. 1. Transcricdo Fonética

A lingua é um instrumento de comunicacdo inata de cada falante e se
transforma diacrbénica e sincronicamente. Assim, a fala varia de regido para regiao,
de cultura para cultura e de geracdo para geracdo. Cada ser humano faz uso da
linguagem através da lingua.

Para Callou e Leite (1990), a lingua € dinamica por sua natureza esta sujeita
as modificacbes. Em qualquer momento, quando se combinam elementos para
formar palavras ou frases, ocorre uma série de modificacdes, determinadas por
fatores fonéticos. O registro dessas transformacdes na realizacdo da fala é feito
através das transcricbes fonética e fonoldgica. No primeiro caso a representacao
dos fonemas e suas variacdes sao registradas entre [ ]; ja o segundo caso, 0 registro

é feito entre / /.
Ex.: a) Leite — [‘leit[i] — Transcricdo Fonética
b) Leite — /'leitE / — Transcricdo Fonoldgica

Observando os exemplos acima temos: a) arquifonema — a forma ideal da
pronuncia de um fonema é registrado na transcri¢cao fonoldgica pela letra mailscula;
b) alofone — a pronuncia exata pelo falante. Outra caracteristica observada nas
transcricdes fonética e fonoldgica é a marcacao da silaba ténica por apéstrofo antes

dessa.
2.2 Fonoldgicos Processos

Os Processos Fonolégicos sdo alteracbes de fones ou fonemas que causam
mudancas nas pronuncias da palavra. Com isso, conhecer os processos fonoldgicos
e como se da a fonacao podera ajudar na criacdo de condi¢cbes que contribuem para
0 ensino da lingua portuguesa padrdo e levar os educandos a compreender as
diversas situagfes de variagfes linguisticas por isso sdo considerados sincronicos e
diacrbnicos devidos 0 estagio sucessivo da lingua. Com relacdo a isso, Stampe

apresenta que:

Os processos fonoldgicos € uma operacao mental que se aplica a
fala para substituir, o lugar de uma classe de sons ou de uma
sequéncia de sons que apresentam uma dificuldade especifica
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comum para a capacidade de fala do individuo, uma alternativa

idéntica, porém desprovida da propriedade dificil. (STAMPE, 1973,
p.3).

A seguir, apresentamos alguns dos processos fonologicos mais presentes na
Lingua Portuguesa e observados nas entrevistas com falantes humaitaenses. Essas
transcricdes consideraram os aspectos das pronuncias exatas pelos falantes, logo,
sobre o ponto de vista fonético, a saber:

a) Processos fonolégicos de apagamento consistem no corte fonema da palavra.

Séo classificados em Aférese, Sincope, Apocope. Exemplos:
Aférese: Alteracéo inicial da palavra - [pera’i] por espera ai
Sincope: Alteracdo medial da palavra - [re’lois] por relogio

b) Processos fonoldgicos de adicdo consistem no acréscimo de vogal e consoante

da palavra. Séo classificados em Prétese, Epéntese, Paragoge. Exemplos:

Epéntese: Acréscimo medial da palavra - [‘bornus] por bénus
Paragoge: Acréscimo final da palavra - [‘klivyo] por Klivy

c) Processos fonoldgicos de transposicdo consistem na troca da posi¢cdo do fonema

na palavra. Sao classificados em Metatese, Diastole, Sistole. Exemplos:
Metatese: Transposicdo do fonema - [pru’'maw] por pulméo
Sistole: Transposi¢édo da acentuacédo para silaba anterior - [xe‘roki] por xérox

d) Processos fonologicos de substituicdo consistem na alteragcdo do fonema na
palavra. Sao classificados em Assimilacdo, Palatizacdo, Retroflexdo, Sonorizacao,
Metafonia, Juntura Intervocabular ou Sandi, Labializacdo, Decaimento, Yeismo,

Rotacismo. Exemplos:
Assimilacéo: alteracéo proxima a ele - [t6’béy] por também

Rotacismo: alteragdo que ocorre com o fonema /r/ na pronuncia da palavra - [‘kraro]
por claro.
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3. Formacdao do professor de lingua materna: as variagdes linguisticas em sala
de aula

A formacé&o do professor de lingua materna implica em conhecer sua propria
lingua. Seja estudante de letras ou pedagogia, a disciplina que pode contribuir para
uma prética consciente € a Fonética e a Fonologia, encontrada no curso de letras.
Isso é possivel, pois, segundo Castanheira & Machado " “Conhecer melhor alguns
aspectos da estrutura da lingua, o educador poderé diagnosticar dificuldades, como
a troca dos fonemas /p/ e /b/, ambos oclusivos, para intervir de forma mais eficiente.”
Tal intervencdo € dada pela variacdo que o educador fornece em sala de aula em
relacdo ao som da palavra e pelas formas afetivas que o mesmo conscientiza o
aluno sobre essas diversas variacoes.

Nesse sentido, para ocorrer a eficacia da formacédo docente, € necessario
gue haja uma relacdo entre teoria e pratica para que o ensino, e em especial o0
ensino em lingua materna, com base no viés da Fonética e da Fonologia, seja eficaz
no sistema escolar. Com conhecimentos fonéticos e fonoldgicos colocado em prética
durante a formacdo do futuro professor, serd possivel um trabalho com valores
culturais e regionais, respeitando o que o educando traz no que tange aos aspectos
linglisticos da fala.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 37), € necessario o conhecimento para o
professor no que cerne as variacdes linguisticas em sala de aula, permitindo a
identificacdo de possiveis “erro de portugués”. De acordo com a autora, a expressao
entre aspas € inadequada e preconceituosa porque, segundo a mesma, o0 erro de
portugués é uma variedade da lingua ndo um erro propriamente dito. Assim, cabe ao
professor saber trabalhar com duas vertentes correspondentes a mediacao da lingua
materna: saber trabalhar o uso ndo padréo, intervindo de forma que nao intimide o
educando; e sabendo trabalhar a norma padréo de forma que estimule o educando
ao uso da mesma. “O professor percebe o uso de regras nao padrdo, ndo intervém,
e apresenta, logo em seguida, o0 modelo da variante padrdo” (Bortoni-Ricardo, 2004.
p. 38).

Paulo Freire (1996) elucida que o professor democrético € aquele que cria
através da sua pratica a capacidade critica do educando e trabalha os valores
intrinsecos do ensino-aprendizagem e a relagcdo com o conhecimento de mundo, de

forma transformadora e ndo bancaria no processo educacional dos educandos.

ahttp://www.cpqgls.ucg.br/6mostra/artigos/LINGUISTICA/SALETE%20FL%C3%94RES%20CASTAN
HEIRA%ZOE%ZOLILIAN E%20CARVALHO%20D0OS%20SANTOS%20E%20VERUSKA%20RIBEIRO
%20MACHADO.pdf. Ultimo acesso 30/07/2013, as 15h.
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O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o

s

mundo, como seres historicos, € a capacidade de intervindo no
mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como ndés, 0 NOsSso
conhecimento do mundo tem historicidade. (FREIRE, 1996, p. 15)

Com base na relacdo desses conhecimentos, pode-se afirmar que a lingua
€ um processo histérico de mundo na vida dos falantes, porém, sofre evolugdo com
0 crescimento social, histérico e demografico da sociedade. Nesse sentido, o
professor tem a funcdo de mediar o conhecimento aos educandos de forma
transformista.

Como assegura os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da Lingua
Portuguesa, um bom professor tem fundamentalmente a importancia de mostrar ao

aluno a interlocucao e o sentido real que a palavra assume, a saber:

A mediagcdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar acdes que possibilitem aos alunos o
contato critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos
implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre aspectos nao
percebidos inicialmente pelo grupo intengdes, valores, preconceitos
que veicula, explicitacdo de mecanismos de desqualificacdo de
posi¢Bes articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e
linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 48.)

Assim, a formacéo do docente em lingua materna parte do pressuposto da
dialética que se tem do processo discursivo dos recursos linguisticos no sistema
educacional. No entanto, cabe refletir “O que é ensinar a falar?” A resposta que vem
a mente é que aprender a falar € um processo de aprendizagem inato que se
desenvolve com o decorre do tempo através da lingua. Porém, esse aprender a falar
fica subtendido em conhecer as Normas Gramaticais da Lingua Portuguesa para
gue haja uma comunicacao “uniforme”. Isso esta longe de acontecer devido a fala
ser heterogénea.

Como pondera Bagno (1999), a gramatica normativa é decorrente da lingua,
€ subordinada a ela, dependente dela. Remete-se que as manifestages linguisticas
sdo formas de aprender a falar independentemente das regras ou padrbes
gramaticais.

Possenti (1996, p. 89) assegura que a escola tem a finalidade de ensinar a
norma padrdo da fala ou da condicbes para tal conhecimento ser aprendido,

respeitando também os dialetos ndo padrdo para que ndo ocorra 0 preconceito
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linguistico no espaco escolar. Nesse sentido, o autor propde que se trabalhe o
ensino da lingua materna a partir da variagdo que o aluno tras para sala de aula. Ou

seja, respeitando a gramatica internalizada do falante.

Mas para isso, o0 professor deverd ter consciéncia dos processos
fonoldgicos que mostram a criatividade do ser humano. Nesse sentido, o estudo da
Fonética e da Fonologia na formacdo docente tem grande valor, pois permite ao
mesmo trabalhar as variagcbes de forma mais especifica. Logo, sendo capaz de
diagnosticar que ndo ocorreu algo errbneo em se falar [sobre’vevi], mas uma

variacdo perfeitamente e cientificamente explicavel.

Conclusao

Em suma, o artigo “Variacdo linguistica em sala de aula: A formacéo e pratica
docente diante dos processos fonologicos e o ensino da lingua materna”, buscou
identificar algumas variacdes fonoldgicas na fala e suas respectivas transcricdes
fonéticas que as palavras sofreram de acordo com pronuncia dos falantes. De certa
forma, apresentou também os processos fonolégicos mais comuns encontrados na
Lingua Portuguesa.

No tocante o conhecimento sobre Fonética e Fonologia, deve fazer parte da
formacdo docente do professor de Lingua Portuguesa que trabalhara com esse
processo no espago escolar. E consta-se que para torna-se um docente competente
e transformista, é necessario unificar teoria e pratica para que o ensino seja
transformador na vida dos educandos, em especial ao que diz respeito sobres os
estudos dos processos fonoldgicos.

Recomenda-se que, para o aprimoramento dessas praxis, também foque os
conceitos fonéticos e fonoldgicos e o processo de fonacado. Isso é fundamental que
aconteca tanto na formacéo continuada como na formacéo inicial para os docentes e
futuros docentes que desenvolverdo competéncias para trabalhar com essa tematica
com base na teoria e prética, na qual saberdo intervir de forma coesa as variacdes

encontradas no universo escolar e na sociedade.
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