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RESUMO: O Brasil é constituido de pluralidades e diversagacembora isso seja pouco considerado nos
curriculos de Lingua Portuguesa, ou da Educagdguistica Formal. Mudangas dependerdao dos Cursos de
Formacdo de Professores para a Educacdo BéasiceeBaa®specialmente os Cursos de Letras e Cudsos
Pedagogia, que podem exercer relevante percepgadivdasidades pluri-linguistico-dialetais nas sala aula

da Rede Publica de Ensino. Na Amazdnia, este é namdg desafio, devido a rica sociodiversidade dos
indigenas, com linguas e culturas especificass €dturas caboclas ribeirinhas, rurais e das depwpulacdes
tradicionais. Este mosaico sécio-linguistico-cutgsta nas salas de aula, contrastando com codisepuitos
professores em trabalhar com um grupo homogéneapadicdes de aprendizagem idénticas, que deixasae
fora da sala de aula as marcas de suas diferencas.
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ABSTRACT: Brazil is made up of plurality and diversity, altigh this is rarely considered in tharricula of
Portuguese Language or of Formal Linguistics EdonatChanges depend on Teacher Training Courses for
Brazilian Basic Education, especially Letters aretidjogy graduation courses, which can have signific
perception of diversity, multi-language dialecttie classroom of the Public School. In the Amazbis is a
great challenge, due to the rich social diversitindigenous languages and cultures with specifituces, such

as the riverside cottages’, known as “caboclasy ather traditional peoples. This socio-culturafgliistic
mosaic is strongly present in classrooms, in ceht@the desire of many teachers to work with mbgeneous
group in identical learning conditions, leaving ofithe classroom the marks of their differences.
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1. INTRODUCAO

Observamos a Formacao de Professores para a Edugasi&za, na Amazonia, como
uma ferramenta essencial da necesséria articuéagé® vida, escola e sociedade. Questiona-
se em que medida os Cursos de Formacdo de Pra&fesssiio compromissados com uma
formacdo real, que considere a populacéo locagsiiyando suas Linguas, suas Linguagens,
seus Saberes e os Modos de Fazer que os identiffcardita-se ser necessario pesquisar-se
sobre as Linguas utilizadas uma vez que, na reégidazonica, a Lingua Portuguesa esta em
intenso contato com as linguas indigenas, com sbgedialetos da Lingua do Brasil, tendo
em vista que a Amazobnia recebeu, em sua colonizag@oantes e imigrantes de diversas

partes do pais. Essa imensa heterogeneidade licguisocial e cultural traz marcas que, se
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consideradas, podem transformar as Préaticas Pedagdatp Ensino-Aprendizagem Formal,
inclusive conduzindo a uma reflexéo sobre os Quio#cEscolares. Acredita-se, portanto, que
os Cursos de Formacdo de Professores sdo os egpaguarios dessa discussdo. Nesse
sentido, temos investigado o modo como as Lingu#sga Portuguesa, Linguas de
Imigrantes e Linguas Indigenas), as Linguagensléfdis em contato: Quilombolas, Dialetos
da Lingua Portuguesa, Dialetos dos Migrantes e ldugrantes, Dialetos de Linguas
Indigenas, etc), os Saberes e os Modos de Fazerreguesentam a Cultura local, aqui
denominados fendmenos linguisticos-sociais, saosiderados nas Praticas Didatico-
Pedagogicas das Escolas Publicas frequentadas p@los que habitam essa regido, com
foco especial no Municipio de Vilhena, uma relegacidade no Cone Sul do Estado de
Rondonia, também conhecido como o Portal da Amazdigsse sentido, nossos trabalhos de

investigacao tem procurado responder a seguints@pessencial:

As praticas Didatico-Pedagogicas das Escolas Rgblie Vilhena consideram a
imensa diversidade e heterogeneidade social, Btigaj e cultural desta regiao

Amazonica, como instrumentos reais para o Ensin@#gzagem Formal?

Obviamente, ao pesquisar sobre esta questdo, gérgsntas apresentar-se-4o0 como
pistas de causas e razdes que, porventura, confiarteépotese da pesquisa, tais como:

a) Os Cursos locais, de Formacdo para a Docéncia,ic@op que os futuros
professores produzam Politicas Didatico-Pedagoégitassformadoras e integradoras da
valorizagéo do Outro e do “modo de ser” de Vilhena?

b) Os Saberes e Modos de Fazer, locais, constam costwmentos de ensino-
aprendizagem nos Projetos Politicos Pedagdgicosstasas Publicas de Vilhena?

c) As grades curriculares da Educacdo Publica Forraatemplam tépicos e/ou
disciplinas de Ensino Aprendizagem que valorizenSaiseres locais, a Cultura diversificada
de migrantes, imigrantes, quilombolas e indigenas?

Acredita-se que é absolutamente relevante discntis Cursos de Formacdo de
Professores, para a Educacdo Basica, especialier@ndonia, propostas alternativas de
Ensino-Aprendizagem que incluam a diversidade erbgéneidade social, linguistica e
cultural, como instrumentos a serem utilizadosmedologias do Ensino Formal da regiéo.
Sugere-se, portanto, que os Cursos de Formacamtissdres propiciem meios para que se

possa pesquisar as marcas sociais, as marcasstingsiie as marcas culturais da populacéo
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gue forma a Sociedade Rondoniense, com vistas amsformar e subsidiar as praticas
Didéatico-Pedagdgicas das escolas Publicas, nosdnassos niveis do Ensino Basico, com
informacfes que possam transforma-las rumo a valgho da Cultura, dos Saberes
Regionais, das manifestacdes linguisticas locale &leio-Ambiente particularizador desta
regido Amazonica. Além disso, acredita-se ser agl®y que tais cursos de Formacdo de
Professores também se interessem por pesquisarrifestacdes culturais, as variacdes
linguisticas, a educacédo escolar local e todos abss fsdcio-culturais que mantenham
aproximacdo com o tema da Educacédo e da Formag@®mdessores que serdo por ela
responsaveis. Assim, sugere-se pesquisar quasssdaberes dessa populacdo e quais sdo 0s
Modos de Fazer tais saberes, para que se divufgparticularidades sdcio-culturais do povo
de Vilhena e para que a Educacdo Formal das esPdlblicas locais possam utilizar a

pesquisa para transformar suas Praticas Didatidagégicas.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Pesquisa Sociolinguistica e Cursos de Formagde Professores

Supomos que, é no Curso de Formacdo de Profespogese torna possivel viabilizar
propostas alternativas de Ensino-Aprendizagem paiaducacédo Formal, que incluam a
diversidade e heterogeneidade sOcio-linguisticat@ll existente, num trabalho de
interdisciplinaridade que se faz necessario e teg&credita-se, também, que os Cursos de
Formacdo de Professores podem incentivar, assiWalarizacdo do Outro, além de
possibilitar a formag&o de pesquisadores por meimtgégracdo de docentes e estudantes das
areas de Educacdo Linguistica, (Letras) e de Giénda Educacdo (Pedagogia), na
Universidade Federal de Rondonia.

Para que os dados pesquisados pudessem ser osliga(te)atualizados em turmas
diversas dos cursos de Formacédo de Professorégarge-iam os seguintes modos de
classificagao:

a) por nivel de ensino;

b) pelos saberes localizados;

c) pelos modos de fazer tais saberes;

d) pela relevancia das linguas, das culturasrsifi@das e dos saberes na formagéo

cultural do povo e do local;
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e) pelos topicos detectados, durante a pesquisagudea Cultura, a Lingua, a
Linguagem, os Saberes e os Modos de Fazer, congtamao) de algum modo, das grades
curriculares dos cursos e dos niveis de Ensincupszstps;

Se o Curso de Formacéo de Professores adotar @gostiexiva que aqui propomos,
ao subsidiar as Praticas Didatico-Pedagogicas ded€do Formal, provocard grande impacto
cientifico, inclusive, inicialmente, junto a EduéagLinguistica da populagdo escolar. De
grande contribuicdo cientifica sera, também, aa@fde propostas e metodologias alternativas
de ensino-aprendizagem embasadas na pesquisadeatielos futuros professores do curso
de Graduacdo. Além disso, a pesquisa propiciardutdicacdo de textos académicos,
cientificos e outros, de circulagdo acessivel aulagdo local. Sera, também, de grande
contribuicdo cientifica a realizacdo de eventosresab tema, como seminarios, féruns,
encontros e congressos, visando também aos impaotais que uma pesquisa dessa
natureza pode oferecer, inclusive pela inovaca@gsta durante a formacao dos futuros
professores.

A Formacao de Professores proposta pretende idantd analisar os elementos locais
e externos que contribuiram ou contribuem paraeatidade social, linguistica e cultural na
Amazonia, particularmente em Rondodnia. Vale ressaltimpacto social de subsidiar outros
programas de Educacdo Formal, de Educacdo Lingmlistie Educacdo Cultural e de
divulgacao historico-socio-cultural como estratgasa desenvolver a Identidade Linguistica,
0s Saberes e Modos de Fazer, além de suscitaxdesl€ue levam a elaboracédo de Politicas
Plblicas para a Educacdo Formal e para a Educag@yuistica. Acredita-se que a
interdisciplinaridade construida por um Curso derfagdo de Professores assim delineado,
estaria sempre embasado em critérios que promovetanecratizacdo da Lingua, das
Linguagens em contato, da Educacédo Formal e dasestaigdes culturais particularizadoras
da regido Amazonica, especialmente quanto ao Meibiénte.

O embasamento teérico em Paulo Freire (2000), M@D0D1), entre outros, sao
referéncias bibliograficas/reflexivas, que pretendmmprovar a necessidade de articular a
vida com a escola, descrevendo e analisando omfus que perpassam a cultura escolar
formal. Nesse sentido, a interdisciplinaridade peb@ seria para socializar, divulgar e
valorizar os sujeitos e 0s seus conhecimentos,jahte-se, finalmente, que tais sujeitos e
conhecimentos tornem-se valiosos, valorados eizaltows pelas praticas escolares.
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2,2 Uma Formacao de Professores para cumprir a Led para dizimar desigualdades
Sécio-Linguistico-Educacionais

De acordo com os PCN (Parametros Curriculares Naisp documento em vigor para
a orientacdo dos conteudos curriculares no Ensimodmental Brasileiro, cabe ao professor
desenvolver atividades onde os alunos produzamdpripr conhecimentorespeitando os
diferentes modos de falar(grifo nosso). Mas, se o professor da sala de @édaaprendeu
sobre Preconceito Linguistico como vai solucioreipmoblemas de conflitos linguisticos na
sala de aula? Portanto, como explicar e justifigge, no grande Brasil, especialmente em
terras de grande contato linguistico entre migsdim@igenas/imigrantes, em lugares como o
Estado de Rondébnia, s6 para dar um exemplo, hajgo€we Letras e de Pedagogia que
jamais se debrucaram sobre os PCNs de Lingua RBedagpara estudar como aplica-los
criteriosamente? Nao falamos aqui da “Leitura dobI&. Tal leitura tem ocorrido sempre e
ja se criaram até movimentos denominados “PCNs e&v’A entre outros. Mas, ndo basta
refletir sobre o que dizem os textos dos PCNs. OsdS de Formacéo de Professores
precisam discutir as praticas pedagogicas, as alidéscas sugeridas pelos PCNs de Lingua
Portuguesa. Como o futuro professor de Lingua Boesa das Séries Iniciais podera aplicar
as acOes didéticas sugeridas pelos PCNs de LingtiagRBesa se os cursos de Formacédo de
Professores de Lingua Materna os relegam e osaenegiitas vezes?

Se olharmos, atentamente, para o Art. 30 da DeéaraJniversal dos Direitos
Linguisticos, encontraremos uma séria afirmacéaoliigua e a cultura de cada comunidade
linglistica devem ser objeto de estudo e de pes@ns nivel universitario” (Declaracao
Universal dos Direitos Linguisticos-Art. 30). Se k&4, cursos de Formacédo de Professores
para a Educacédo Infantil e para os primeiros quatiws do Ensino Fundamental que né&o
cumprem a legislacéo linguistica, e mesmo assinfregdonhecidos” pelo MEC, e nunca por
ele questionados, entdo temos ainda mais problansasem resolvidos pelos que “cuidam”
das Politicas de Educacdo Fundamental, a ndo ees tlEC ainda néo tenha “percebido” o
quanto se contradiz em uma dessas politicas, cqud-@&macdo de Professores para esse
ensino.

Os cursos de Formacédo de Professores das Séxesslmo Ensino Fundamental aos
quais nos referimos precisam compreender que aaEdacEscolar e, no interior desta, a
Educacdo Linguistica, fazem parte, hoje, da pagtdistussdo de varios setores sociais, em
varias nacoes. A ela se referem os editorialistas jernalistas, os homens e as mulheres do

governo, os industriais, os sindicalistas, jovexijltos e, principalmente, os Professores de
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Lingua Portuguesa como pec¢a-chave para o desemesltd econébmico e social, politico e
cultural, e, muitas vezes, moral e civico dos poesgalhados pelos continentes e espacos
dessa lingua. Mas néo apenas isso: defende-seapo®la, com a sua lingua de transmisséo
de conhecimentos, é uma das pecas fundamentais smacédo dos problemas dos paises,
pois € nela que os cidaddos recebem sua educagadamnal.

Em terras de grandes processos migratorios, comeaso do Brasil, inicialmente, e do
Estado de Rondonia, particularmente nossa area aer nnteresse investigativo, ha
licenciados em cursos de Formacao para profesdaseSeéries Iniciais que nao se consideram
professores de Lingua Portuguesa. Consideram @nsino da Lingua compete apenas aos
licenciados em Cursos de Letras. Ora, 0os concyraos professores, muitas vezes e em
muitos locais do pais, exigem que os candidatosatanFormacdo em Pedagogia, o que
impede os licenciados em Letras de participaremoceandidatos ao ensino das quatro
primeiras séries.! Com professores de Lingua Poesm (e 0 sdo os das séries iniciais do
Ensino Fundamental) formados na perspectiva, dmidiromo instrumento de luta de seus
usuarios, poderiamos mesmo confirmar que a linguialdnte tornar-se-ia seu instrumento
de exercicio de cidadania, seu instrumento deprgt&cdo da democracia, um dos seus
instrumentos de melhor qualidade de vida em qualgaiee do Brasil, inclusive no Portal da

Amazonia.

3. CONCLUSOES INACABADAS

Este texto resulta investigagdes, leituras, obgéersme perspectivas amparadas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — 193B4/96 - e de trés importantes
Documentos Oficiais que norteiam (ou deveriam raoyta reflexdo para formar os futuros
professores da Educacéo Basica do Brasil:

1. Referenciais para a Formacao de professores;

2. Paradmetros Curriculares Nacionais de Lingua Poesg(PCNSs);

3. Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos.

Acredita-se que ja ndo é possivel omitirmo-nosateudciar o ndo cumprimento dessas
valiosas Diretrizes Educacionais e, a0 mesmo tempistir para que as mesmas sejam lidas,
refletidas, interpretadas e associadas as teoripsiticas dos Cursos de Formacao de
Professores, espaco que consideramos propiciojantée e privilegiado para determinar

Politicas Linguisticas, Concepc¢oes de Linguageng@es Didaticas para as salas de aulas do
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Brasil. E preciso que, ndo s6 a Sociedade Brasijlaias também o Ministério de Educacio
do Brasil, acreditem que, o Curso de Formacdo dée$gores para o Ensino Basico tem o
compromisso de preparar os futuros professores gabarem construir Concepcdes de
Lingua, Concepcdes de Linguagem, Conhecimentos aiSpciPoliticas Linguisticas,
Valorizagdo do Outro e, entre milhares de outrodota saber atitudes que favoregcam o
ensino de criangas e jovens das regides interisdmdrasil. Sera sonho? Fic¢cdo? Nao, nem
sonho , nem ficcdo. Manifestam-se aqui as expeagmuie lutam pela extirpacdo de cursos
de Formacdo de Professores arcaicos, corroidoajudégados, elitizados e pretenciosos,
além de desrespeitadores da realidade social qouercsm, como se nao refletissem sobre a
Educacao lingtiistica e a Cidadania.

No campo da Educacdo Linguistica, a plena cidadexige o dominio de inUmeros
géneros do discurso, especialmente os secundampoblieos, e, exige também, profundo
conhecimento das relages existentes entre Li@uajra e Sociedade, o que confere a area
de Lingua Portuguesa um papel de destaque no ceeducacional atual. E necessario
admitir que a populacédo que vive em centros urbanague de alguma forma deles ndo pode
prescindir precisa dominar a arte de ler e de esgreois, na grande maioria desses centros,
as relacdes sociais sdo atravessadas pela esayite, faz com que o seu ndo dominio possa
dar origem a preconceitos socio-linguistico-cuisirBorém, ha um grito quase imperceptivel,
porque aparentemente distante, de que estamosuznoid” analfabetos funcionais. As
vozes se levantam para bradar que os jovens deix&msino Fundamental e Médio sem
saber ler, sem saber escrever, sem saber interpyataargumentar, enfim, sem saber
expressar-se, quer oralmente, quer por escritosedNssntido, ndo se pode fugir a discusséo
sobre a construcdo de programas curriculares dadé@réingua Portuguesa no ambito escolar
e a analise de questdes relativas aos materiaaiatid, nivel da realizacdo do curriculo em
sala de aula -, a partir da assuncéo do estudetimlotogias para os questionamentos sobre a
fala e a escrita como objeto de ensino/aprendizatgroomo apontado pelos documentos da
area de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundaneektédlio (LDB, PCNSs, entre outros).

As duas ultimas décadas do século passado (séxjloam marcadas pela critica ao
chamado “ensino tradicional”’, o que nao significge ele ainda ndo esteja presente num
grande numero de praticas de salas de aula brasildEmbora este termo se refira a
diferentes préticas e signifigue encaminhamentesrsids, ha um certo acordo sobre o fato de
que, do ponto de vista metodoldgico, este supde“trar@smissao frontal de conhecimento”,

que toma o professor como provedor do saber e moaomo um receptor passivo, que
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apreende conteludos e, no que diz respeito ao edailingua, trata-se de um ensino centrado
na aquisicdo do codigo e da gramética. Em oposigéso, a partir do final da década de mil
novecentos e setenta, com o desenvolvimento deligasgas areas de Linguistica Aplicada,
Educacao, Psicologia e areas afins, assistimoshant de teorias e modelos tedricos que
incluiam os sujeitos envolvidos, passando a seidenas, assim, além de questdes ligadas ao
ensino, também as de aprendizagem. Nao se tratoense de uma mudanca paradigmatica,
centrada em outras possibilidades de visdo dombjeto processo de ensino-aprendizagem
que critica aspectos do paradigma anterior, mas;ipalmente, de uma mudanca fundada na
constatacdo, fruto de diversas pesquisas, da igmfia da simples apropriacdo do cédigo
para uma efetiva aprendizagem da linguagem esoctitgpara a construcdo de sujeitos
devidamente alfabetizados.

Na nossa pratica com Formacéao de Formadores, \hid@gum tempo, percebendo
por conta propria, ou através do depoimento deepsoires, ou ainda da discussédo e troca
com outros formadores, uma série de questdes quelseavam diante da tentativa de
implementacédo de um trabalho que tomasse a ForntlacRoofessor de Lingua Portuguesa
como objeto de reflexdo para a qualidade dessacepsito as escolas da rede publica. Ao
mesmo tempo, imaginamos uma Formacao de Profesgoeepossibilite visualizar, nesse
futuro docente, um perfil em que se cruzam as dsden pessoal, cognitiva e cultural da
profissionalidade.

As escolas devem garantir aos seus alunos dirdilndamentais como o de
expressarem e preservarem seus valores culturargnio, é necessario que algumas
concepcdes estejam bem definidas e, assim, possanadequadas a variedade étno-
linguistico-cultural, em especial nas regides dmtiira que se sobressaem no ambiente
Amazobnico, como € o caso de Rondonia/Bolivia. [Rialgsta perspectiva, faz-se urgente uma
reflexdo capaz de permear a pratica dos profesderééngua Portuguesa no que se refere a
estas comunidades de fala tdo especialmente variAdaartir desta tomada de consciéncia,
sentimos possivel a definicdo de metas e objetieoessarios a convivéncia ndo conflituosa,
com destaque para a extirpacdo de preconceitosiigtigps, bem como para com as
diversidades e divergéncias culturais, pratica @ima por (William Labov, 1966), em seus
estudos para extirpar a concepgdo preconceituosanaipacidade de aprendizagem
justificada pela cor da pele e pelo contexto sodad comunidades negras dos guetos

americanos.
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O lugar da Amazobnia nesse novo milénio esta relado com a manutencdo das
atividades tradicionais e do conhecimento empite@opulacéo local sobre a regido, devido
a importancia de sua biodiversidade, da agua plotade sequestro de carbono realizado pela
floresta. Fala-se em um capital natural que devensmtido e preservado e por iSSoO 0
desenvolvimento local enddgeno surge como opcdaindemodelo de desenvolvimento
econdmico, que traga maior seguranca aos rec@rsogjedade e a floresta, além de menores
desigualdades sociais e regionais, ou seja, unmaasenento de “baixo para cima” ou de
“dentro para fora”. Nesse sentido, Lingua, Cultiociedade — conceitos Sociolingiisticos -
tornam-se como que uma sO meta prevista para gragéo das migracdes através de uma
bem preparada Educacdo em Portugués, inicialmepte, ser a Lingua-Mae, e,
posteriormente, como parametro de comparacao eizsjéo de todas as demais linguas e
dialetos em contato. Nesse sentido, ousamos afgoeé impensavel um curso de Formacao
de Professores para o Ensino de Lingua Portuguesadp tenha como prioridade considerar
a diversidade e heterogeneidade linglistica elsteipais. Em primeiro lugar, faz-se urgente
considerar que a variacao linglistica presentesalas de aula dessas terras de migrantes, nao
€ so dos alunos. Também o professor € um migreoibe,variagcdo prépria, com identidade
linguistica também marcada. Mas, € no momento eeogaluno usa flagrantemente uma
regra ndo-padrao e o professor intervém, fornecandariante-padrao, (ou que o professor
julga ser “padréo”) que as duas variedades sepjista em sala de aula. E ai estabelece-se a
“lei do mais forte”. Como o professor € consideraddetentor do saber da escola, sera a
variante do aluno a que sera considerada como erportugués”. Deste modo, o estudo, na
universidade, da disciplina de sociolinglisticgrsia essa lacuna presente nos cursos de
Pedagogia e de Letras, sobretudo no contexto daz@mwm E nesse contexto, também, que
devemos refletir sobre o que nos ensina (Morin120§uando lanca um alerta emblematico,
na verdade um chamamento de todos para a constilecéim novo paradigma, ensinando-
nos que é necessario aprender a “estar aqui” mefala

O contato entre os inumeros dialetos da LinguauBoesa, no Portal da Amazonia, e o
contato desses dialetos com as linguas indigecass|grovocam uma relacdo conflituosa
que gera, inevitavelmente, maior possibilidadefdader e de ser ofendido. As manifestacfes
de ofensas tornam-se mais visiveis no ambientdagsonde, ainda que inconscientemente, o
ensino da Lingua Portuguesa tem contribuido imeestapara a implantacdo do preconceito
linguistico. A escola esta ali, lutando para immamuma Lingua Portuguesa so possivel nas

gramaticas normativas, confundindo escrita e faafirmando essa infeliz condi¢cao social
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do migrante e do indigena discriminados. Os fildos migrantes estdo 14, cabisbaixos nos
bancos escolares, assumindo o que ja sabiam gsafrdm de casa para irem as escolas: sao
inferiores para a linguagem escolar. Nao sabem, fiad@ sabem dizer, ndo sabem expressar,
nao sabem nada, mas sabem obedecer e aceitarrdamm ou ndo. Nos bancos escolares
ouvirdo falar em cidadania, mas, parece que a gatédo lhes pertence. Cidadania sera uma
palavra e, talvez uma acdo que pertence aos cam fddlem” e “corretamente” a Lingua
Portuguesa. E, o pior de tudo, como ao ir paracal&$a eram inferiores, ela, a escola, ndo
conseguiu tira-los deste patamar. Afinal, elesipasam faltar as aulas, precisavam trabalhar
com a familia, precisavam lutar pelo pdo de cada @ ensino elitizado brasileiro ndo
consegue “ajuda-los”. Ou melhor, eles é que nasemuem alcanca-lo. (E mais comodo,
mais confortavel pensar assim). Na verdade, noscpam atitude de ensino elitizado da
escola é mais uma forma de ofensa a populacéacemalignigrante ou imigrante. Coloca-os
sempre em situacao de inferioridade, ainda queakwnas utilizadas pretendam apresentar
um carater de neutralidade.

Acreditamos que, o saber da lingua Portuguesa mé@e ger apenas um saber
ortografico, um saber normativo. E nesse sentid® auinguistica rompe as barreiras do
arcaismo e chama-nos a questionar o que lemos esguevemos, para quem escrevemos e
em gue situacao social o fazemos.

Estudar uma lingua significa compreender que eld sempre o resultado de uma
complexa transformacéao histérica, que se caraat@eonztempo e no espaco, por uma serie de
tendéncias que se vao diversamente efetuando adgine O acumulo e a integral realizacéo
de uma lingua dependera de condi¢gBes sociologicés, como defendemos, a estrutura da
sociedade € que determina a rapidez ou a lentiel@oudlancas da lingua. Estudar uma lingua
€ também estudar seu passado, sua historia, Sessdiateriores.

Em terras de grandes processos migratérios, comoado do Brasil, inicialmente, e do
Estado de Rondénia, particularmente nossa areaatl interesse investigativo, a variacao
linguistica €, infelizmente, ainda ancorada em i@@® preconceitos: socio-econdémicos,
religiosos e culturais de modo geral. O educanitfty tle migrantes ou de nativos locais,
inicia um processo de perda de identidade, mugassirreversivel, porque é quase sempre
colocado frente a situagBes onde o professor éengst inicia-lo na préatica da lingua,
anulando e, muitas vezes criticando, embora comdgrdboa intencdo”, todo o conforto
linguistico que este educando trouxe de casa. Ejumals situacdes aquele educando

“tagarela” la de casa comeca por inibir-se, sendesmo confundido com pessoas
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naturalmente timidas, e, inevitavelmente, tornarsealuno com grandes “dificuldades” para
a aquisicado da leitura e da escrita que a esamlatdever de ensinar. Ja ndo ha a intimidade
da lingua de casa. O aluno agora habita um munduudas linguagens. O interessante é que
ele, o aluno, compreende essas outras linguagerss,anescola ndo compreende a sua e tenta
substitui-la, colaborando em grande escala pamr@dapla sua identidade, portanto, para a
perda da sua liberdade linguistica. Aos poucospeailendo a identidade e a liberdade de
expressao. Inicia-se o doloroso processo da perdaulmais precioso bem: a sua linguagem.
E, infelizmente, esse doloroso processo ocorreigimente, € mesmo na escola. Escola, lugar
dos nossos sonhos de descoberta do mundo, lugatpdeiéncias que deveriam ser sempre
prazerosas; lugar onde, infelizmente, aprendemqaeosignifica o preconceito linguistico,
que € apenas uma mascara de todos 0os demais @igo®nEscola, lugar onde comecamos
por questionar a linguagem dos nossos pais, daarfassilia, especialmente se humilde,
pobre, migrante, imigrante, diferente. Escola, espque deveria privilegiar a liberdade
linguistica, mas que nado sabe muito bem o que feaer a diversidade das linguagens
presentes nas salas de aula. Escola que camuffaeosnceitos sociais desvalorizando a
expressao verbal... e isso € apenas o comeco: depgosjedade encarregar-se-a de difundir
e cultivar este mesmo preconceito linguistico, afisal de contas, a escola descobriu a “fala
errada”’, “feia”, “pobre” ...e, para a sociedade, eobss €, sempre e sempre, a dona do “saber”.
Nesse sentido acreditamos que o professor de LiMpatarna é alguém que optou por
conhecer sua propria lingua tanto na teoria quaatopratica, e por compartilhar esse
conhecimento com individuos em formacdo. Portant@rocesso de aquisicdo de uma
linguagem, seja a classificada como “culta” ou autualquer, h4 de considerar as
experiéncias desse individuo em formacgdo. Terenwsnas lembrar, também, que a
aprendizagem dessa lingua sera para sempre, aodangda. Ndo é um fato consumado.

Ao final desse trabalho, pretendemos que as voekesaontidas possam, de alguma
forma, iluminar, efetivamente, as praticas de dalaula do Ensino Fundamental e Médio, do
Ensino Basico em geral, de tal modo que possanastaafo risco de termos a adogdo da
Formacéo dos Professores de Lingua Portuguesa, objato primordial da qualidade de
ensino, somente mais um modismo pedagogico, incadpopor uma elite privilegiada ou

confinado aos muros das universidades e/ou asgsaded gabinetes.
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